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1. Ausgangssituation
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Besonders berlucksichtigt

Kompetenzorientierte Bildungsstandards & Lehrplane (Sek. 1)

Basis: Beschlisse der Kultusministerkonferenz (KMK) von
Dez. 2003 fur die Bundesrepublik Deutschland

Einstellungs-Tests, u.a.

.. der Deutschen Industrie und Handelskammer (DIHK),
.. der Industrie- und Handwerkskammer (IHK),

... des Zentralverbandes des Handwerks (ZdH),

.. von BASF



Empirische Befundlage

PISA (Baumert et al., 2000, 2003, ...),

LAU in Hamburg (Lehmann et al., 1999),

QUASUM in Brandenburg (Lehmann & Peek, 1997),
MARKUS in Rheinland Pfalz (Helmke & Jager, 2002),
Ergebnisse landesweiter Vergleichsarbeiten.

= VY4 der 15-Jahrigen: Defizite im Lesen und in Mathematik,
Leistungen der SuS streuen bundesweit stark,
Schwéachen im unteren Leistungsbereich,

— Deutung: Mindeststandards fehlen

ZUDEM: ca. 50 % der Hauptschuler erreichen die tUber
Kompetenzstufen definierten Mindeststandards nicht

5



Expertisen, Standards und Co.

Klieme-Expertise (2001) empfiehlt Mindeststandards
Bildungsstandards (2003, 2004) formulieren Regelstandards

Kompetenzstufenmodell MSA (2008) definiert empirisch
Mindest-, Regel- und Optimalstandards

Integriertes Kompetenzstufenmodell HSA-MSA (2011)



MSA- Kompetenzstufenmodell Mathematik

Das unmagliche Dreieck:

Begrinde, warum es kein Dglfle
Malen geben kann

/

O S v Parallelogramm: -
I
In einem Rechteck wurdenffirei Seitenmit
Parallelogramme eingezgfthnet (siehe Bi
= 650 — ] Welcher Bruchteil desgffechtecks st dunt
auf, wie du zu deinegll Ergebnis gekomm
|
Zwei Fasser 1: /
w
Zimin min
I

Fass 1

601

Jedes der beiden dgffiesiellten Fasser fasst genau 100 I. Sie werden mit ¥
Beginn des Fillvogffangs enthalt Fass 2 bereits 60 |. Fass 1 wird mit 2 I'mi

Fass 2mit 0,5 I/
Stimmt es, da
gekommen b

"ass 2 zuerst Uberlduft? Schreibe auf, wie du zu deiner E

Briiche ffrgleichen:

Welchgfder beiden Briche 2 urd # ist Kleiner?
die Aniwort mit der richtigen Begrindung an.

& ist klefner als 3, well der Zshler von & Kein

Sué auf Kompetenzstufe | konnen ...

vorgegebene Argumentationen zu iiberschaubaren mathematischen Sachverhalten nach-
vollziehen

vertraute und direkt erkennbare arithmetische Modelle in vertrauten Realkontexten anwen-
den

aus kurzen. einfachen mathematikhaltigen Texten oder Darstellungen einzelne Informatio-
nen entnehmen

einschrittige, direkt umsetzbare Operationen mit einfachem Zahlenmaterial durchfiihren.
Routineverfahren bei bekannten geometrischen oder algebraischen Objekten und Darstel-
lungen verwenden

mit vertrauten einfachen Formeln und Symbolen umgehen

Wahrscheinlichkeiten fiir Elementarereignisse bei vertrauten Zufallsexperimenten (z.B.

Wiirfeln, Los ziehen) berechnen.

7o ot Bendtigte Kompetenzen:
SR i . . |
[y bl vl v § K1: einfachste Standardargumentationen nachvollziehen
Nenner von 2 i . . .
O Bstgeterasd weeznerss e 120 ausschlieBlich Routineverfahren verwenden
nicht durch 7 geleilt wird.
K3: einfachste Standardmodelle anwenden
Dreieckswinkel 1:
™" K4: einfache bekannte Darstellungen verwenden
5 Dic Frage kann ohne weitere Anga . L
= Eﬁl?’.i‘:i“;ﬁﬁ:‘ﬁ“&ﬁ‘:fﬁ ' KS5:  einschrittige Standardverfahren anwenden
Be7 Da die Innenwinksisumme in sinen
K persanans=te-eoeen TG gus iiberschaubaren Texten einzelne Informationen entnehmen
— Iu] g;:fﬂa'i:a nach dem Satz des Pyt o .-
e mlsabegebend T o Wegen a = ? ist das Dreieck glsichschenklig, mit AT als

Basis. Deshalb ist & kleiner als a und ?, unge

efahr 50°

| Aus: MSA-Kompetenzstufenmodell, 2008



2. Vorgehensweise

Ansatz der AG Basiskompetenzen: empirisch-normativ

Erste Arbeitsgrundlage:

Normierte Aufgaben (einschlieldlich einfacher Aufgaben),
Bildungsstandards Mathematik

Bookmark-Methode

erfordern Fahigkeiten, die von
Personen der Kompetenzstufe X
(noch) nicht beherrscht werden

Kognitiver Blick auf diese
Aufgaben. SR

Bookmark

Erstellung inhaltsbezogener ;

Kompetenzlisten

Items werden aufsteigend
hach empirischer

chwierigkeit geordnet

Perspektivwechsel: Diskussion
dieser Listen aus normativer Sicht " o200



Erkenntnisse aus Bookmark-Methode

Empirisch und normativ Konsens uber ,gewisse Grenze"
machbarer und relevanter Aufgaben

Mindeststandard-Aufgaben (alle auf Kompetenzstufe 1):
- Alle sind (sehr) einfach,
- Einzelne Aufgaben normativ verzichtbar,

- Normativ: Aufgabenpool insgesamt lickenhaft bzgl.
adaquatem Mathematikbild, Relevanz in Alltag, Beruf,
Gesellschaft, Kultur etc.,

- Dominanz der Arithmetik (technische Aufgaben).

Balance notig zwischen empirischer und normativer Sicht!



Ziele und Ansatz der AG Basiskompetenzen

Uberarbeitung des zunachst rein empirischen Konstruktes
,2Mindeststandards”,

Verzahnung inhalts- und prozessbezogener Kompetenzen,

Behebung von Liucken bel inhalts- und prozessbezogenen
Kompetenzen (normative Perspektive),

Konstruktive Diskussionen mit Dritten (u. a. AKSto, DIHK, ...),

lllustration der Kompetenzbeschreibungen & Entwicklung neuer
machbarer Aufgaben (mdglichst empirisch abgesichert),

Beschrankung auf fachbezogenen Ansatz.

Formulierung von ,Basiskompetenzen” statt Mindeststandards
# Kompetenzerwartungen an spezielle Schulform

Basiskompetenzen # Hauptschulcurriculum \OO 10



Urspringliche Arbeitsdefinition

Wer Uber Basiskompetenzen im Fach Mathematik verfugt,
besitzt solche mathematische Kompetenzen, die in
einfachen Fallen fur das Zurechtkommen in
Alltagssituationen, fur die Teilnahme am gesellschaftlichen
und am kulturellen Leben sowie in der beruflichen
Ausbildung und bei der Austbung beruflicher Tatigkeiten
ausreichen.

Wer diese Basiskompetenzen nicht besitzt, wird vermutlich
nicht hinreichend in der Lage sein, in jenen Situationen
ohne Hilfe zurechtzukommen. Diese Schiulerinnen und
Schuler haben besonderen Forderbedarf. Im Hinblick auf
ihre Bildungs- und Berufschancen bilden sie die
»Risikogruppe®.

— schrittwelise Modifikation dieser Arbeitsdefinition .



Arbeitsprozess

Regelmafige Arbeitstreffen der AG Basiskompetenzen (ca. 20)

Verortung des eigenen Ansatzes (Positionspapiere Anderer,
u. a. GFD, Literaturrecherche, Diskussionsstand in CH, in A)

Regelmaldige Berichte: Prasentationen der Arbeitsergebnisse
(AKVU), Arbeitsberichte in GDM-Mitteilungen, Bericht beim
AK Stochastik (auf Einladung)

Erstellung des Papiers ,Basiskompetenzen in Mathematik von
Schulerinnen und Schulern am Ende der Sekundarstufe [|*

November 2010: Tagung mit Vertretern aus Wirtschaft und
Handwerk (DIHK, ZDH, B. Braun), IQB-unterstitzt

Onlinebefragung e



Bericht Uber Onlinebefragung

Bestandteile:
- Definition Basiskompetenzen (leitideenweise)
- Handout Basiskompetenzen mit illustrierenden Aufgaben

Befragte: DIHK, AKVU, Aufgabenentwicklergruppe 1QB

Je Aspekt: eine von funf Wertungen (s. Auszug unten)

+ Option fur qualitative Anmerkungen

GriolRenvorstellungen und Vergleich von sehr wichti weniger anwichti Keine
Zahlen wichtig s wichtig 2 Angabe

... Zahlen mit GroéBenvorstellungen verbinden

und miteinander vergleichen (z.B. 50 000 und [ [ [ [ [
0.5 Mio.. 2/3 mit 0.6)

Rucklaufquoten:

DIHK: 280 von ca. 300 —» Berufsfelder sehr breit abgedeckt

AKVU und Aufgabenentwickler IQB: 36 von ca. 150 e



Ergebnisse der Onlinebefragung

Insbes. seitens DIHK grundsatzliche u. sehr breite
Zustimmung/ Lob fur die Arbeit, erganzt durch lokale Kiritik,
konstruktive u. qualitative Anmerkungen

,lch gratuliere Innen zu den hervorragend
ausgearbeiteten Beispielen der Basiskompetenzen.
Wenn die Fragen des Arbeitspapiers zu 75% von den
Schulern gelost werden, sind viele Probleme beseitigt.
So geht es. Wichtig: Das Basiswissen muss immer
wieder geubt werden.”

(Berufsausbildende in der Druckindustrie)
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Ergebnisse der Onlinebefragung

Insbes. seitens DIHK grundsatzliche u. sehr breite
Zustimmung/ Lob fur die Arbeit, erganzt durch lokale Kiritik,
konstruktive u. qualitative Anmerkungen

,Ich habe fast alle Kriterien mit sehr wichtig oder wichtig
bewertet und war positiv Uberrascht, wie treffgenau der
Katalog die Anforderungen eines Industriebetriebes, der
ausbildet, wieder gibt. Sehr gute Basis fur die weitere
Arbeit.”

(Ausbildungsleiterin fur kaufmannische,
naturwissenschatftliche und technische Berufe)

15



Ergebnisse der Onlinebefragung

Insbes. seitens DIHK grundsatzliche u. sehr breite
Zustimmung/ Lob fur die Arbeit, erganzt durch lokale Kiritik,
konstruktive u. qualitative Anmerkungen

,ES ist sehr wichtig, dass diese Problematik der fehlenden
Grundkompetenzen aufgegriffen und - hoffentlich - erfolgreich
umgesetzt wird.”

(Bankausbildung)

,otatistiken analysieren oder Daten zu beurteilen sind keine
Kompetenzen, die vorausgesetzt werden, da wird mehr Wert
auf den Umgang der normalen Grundrechenarten gelegt.”
(Berufsausbildung: Fachkraft fur Lebensmitteltechnik,
Fachkraft fur Lagerlogistik, Industriekaufmann /-frau,
Kauffrau fur Burokommunikation, Elektroniker fur

Betriebstechnik, Industriemechaniker) 16



Onlinebefragung - Leitideenbezogene Auswertung

AKVU,
Leitidee DIHK Aufgabenentwickler-
gruppe
Zahl Sehr wichtig/ wichtig Sehr wichtig/ wichtig
Messen Sehr wichtig/ wichtig Sehr wichtig/ wichtig
Raum & Form Wichtig/ weniger wichtig ~ Sehr wichtig/ wichtig
Fkt. Zusammenhang Wichtig Wichtig
Daten Wichtig Wichtig
Zufall Weniger wichtig Wichtig

— Uberarbeitung:
Kompetenzlisten, Aufgabenbeispiele, Definition

17



Definition von Basiskompetenzen

Als Basiskompetenzen in Mathematik bezeichnen wir die
mathematischen Kompetenzen, uber die alle Schilerinnen
und Schduler aller Bildungsgange am Ende der Pflichtschulzeit
mindestens und dauerhaft verfligen missen. Sie sind
Voraussetzung fur eine eigenstandige Bewaltigung von
Alltagssituationen und die aktive Teilhabe als mundige
BUrgerinnen und Burger am gesellschaftlichen und kulturellen
Leben. Sie sind ebenso Voraussetzung fur einen Erfolg
versprechenden Beginn einer Berufsausbildung und die
Ausutbung beruflicher Tatigkeiten.

Wer nicht Uber die Basiskompetenzen verfugt, wird vermutlich
nicht hinreichend in der Lage sein, in jenen Situationen ohne
Hilfe zurechtzukommen. Diese Schilerinnen und Schiler
mussen rechtzeitig besonders intensiv gefordert werden. 18



3. Basiskompetenzen — Struktur und Beispiele

Struktur je Leitidee:

Vorbemerkungen, in welchen Bereichen die Kompetenzen
der jewelligen Leitidee eine Rolle spielen

+ Benennung wesentlicher Bereiche einer Leitidee, weiter
ausdifferenziert durch einzelne Basiskompetenzen

+ lllustrierende Aufgaben (kognitiv einfach, kein hoher
Textumfang, alltags-/lebensweltrelevant, testen nur
wenige fachsprachliche Begriffe ab)

19



Die Leitidee 1 Zahl

Diese Kompetenzen

... spielen wesentliche Rolle fur mathematisches Arbeiten
Insgesamt,

... sind Grundlage fur die anderen vier Leitideen.

Wesentliche Bereiche der L1-Basiskompetenzen:

- Grolenvorstellungen und Vergleich von Zahlen
- Rechenoperationen

- Umgehen mit Sachsituationen

— Die Basiskompetenzen zu L1 im Detall
20



Basiskompetenzen zur Leitidee Zahl (L1)

GrofRRenvorstellungen und Vergleich von Zahlen

Zahlen mit Grof3envo
vergleichen [B1.0:
Unterstreiche die groBere Zahl.

von iInnermathematis

Zahlenvergleich B1.01

o a) 50 000 0,5 Millionen
realitdtsbezogener y .
ablesen bzw. in die 4 ;
c 0,6 3
Prozentangaben und (vezimai-isruciie veransciiauncrien |
(Z_ B. am Zahle Uberschlagsrechnung B1.05
[B 1 ' 03] Fiille die Tabelle aus.
mlt Zlffern ge S Chrl Aufgabe Uberschlagsrechnung E?;Zgz?:::hner- ;E;.ich;‘iegil‘i
in Worten QESC‘ a) 71259 +7039,95 + 1416585 || | | |
i b) 257,99 — 171,6 _ 158,39
Zahlen sinnvoll ru o~ _ pregon
U. a. zur Kontro 4 s0s2:39 : 1258

21



Basiskompetenzen zur Leitidee Zahl (L1)

Rechenoperationen

mit einfachen naturlichen Zahlen die vier Grundrechenarten im
Kopf ausfuhren [B1.06]

einfache Rechnungen mit naturlichen Zahlen und
Dezimalbrlchen ausfuhren (schriftlich bzw. halb im
Kopf/halb schriftlich), Briche multiplizieren [B1.07]

Rechengesetze anwenden (z. B. Punkt-vor-Strich-Rechnung),
Rechenvorteile nutzen (z. B.25-6+75-6=... =100 - 6)
[B1.08]

den Taschenrechner sinnvoll und verstandig einsetzen [B1.09]

Im Sachzusammenhang Potenzen mit nattrlichen Exponenten
und Quadrat- sowie Kubikwurzeln anwenden (z. B. V = a3).
[B1.10, vgl. mit B2.08, B2.09] 22



Basiskompetenzen zur Leitidee Zahl (L1)

Umgehen mit Sachsituationen

einfache Sachsituationen mit Zahlentermen beschreiben
[B1.11]

Rechenergebnis Bus 81.12

Interpretieren
- - Emn Verem mit 36 Mitgliedern will emen Ausflug machen und mit Klembussen fahren. In
(Val I d lere n) [B emen Kleinbus passen acht Fahrgiste.

. . Martin rechnet 36 : 8 und ermuttelt 4,5 Busse. Was meinst Du zu diesem Ergebnis?
Briche in Sachsiwauuiicii ucuwer \£. D. aid iciauve

Haufigkeiten) [B 1.13]
Grundaufgaben zur Prozent- und Zinsrechnung losen [B 1.14]

23



Die Leitidee 2 Messen

Umgang mit GrofRen bewirkt Vernetzung aller Leitideen

Wesentliche Bereiche der L2-Basiskompetenzen:

- Begriffe und Mal3einheiten: Grundverstandnis der
Begriffe (Lange, Flacheninhalt, Volumen, Masse, Zeit)
und Festlegen der Mal3einheiten,

- Messen (von Figuren, Korpern, Zeitpunkten und
Zeitspannen) durch Vergleichen (Auslegen, Ausfillen
mit Einheits-Mal3en) und Berechnen von Gr6f3en und
Formeln.

24



Passende Maflangaben B2.01

Ordne die MaBangaben den angegebenen Gréfen zu.
100 min 75 mt 500 km 70 m’ 8 Jahre 10 ¢
1kg 1t 350 000 km? 10 cm® 2 mm 10 000 m?

a) die Dauer eines Spielfilms

b) das Alter einer Katze

¢) die Dicke einer 1-Euro-Miinze

d) die Entfernung von Berlin nach Miinchen
e) die GroBe eines FuBballplatzes

f) die FlichengroBe von Deutschland
g) die Oberfliche einer 1-Euro-Miinze

h) den Rauminhalt eines Schiffs-Container
i) das Volumen eines Wassereimers Frankfurt — Miinchen @1QB; VerA 8,2010) B2.05

j) den Rauminhalt einer Zahnpastatube
Birgit findet im Atlas eine Karte mit dem

Ma@stab 1:2 500 000. Dieser Mal}stab
J) die Masse eines Pkw bedeutet, dass 1 cm in der Karte

2 500 000 cm in der Wirklichkeit entspricht.
Birgit misst auf der Karte den Abstand
zwischen Frankfurt und Miinchen.
Berechne mit Hilfe des MaBstabs, wie weit
Frankfurt von Miinchen in der Wirklichkeit
(Luftlinie) entfernt ist.

Gib dein Ergebnis in Kilometer an.

k) die Masse eines Brotes

Entfernung Frankfurt — Miinchen



Die Leitidee 3 Raum und Form

Wesentliche Bereiche der L3-Basiskompetenzen:

- Analysieren, d.h. Eigenschaften realer Objekte

erkennen und beschreiben oder in Begrindungen
verwenden,

- Erzeugen von geometrischen Objekten und Operieren
mit diesen.

26



Strafien B3.02

Anja ist in der Launitzstrale in Frankfurt. Ihr Ziel
liegt in einer Parallelstral3e.

a) In welchen Straf3en kénnte ihr Ziel nach dem
Ausschnitt des Stadtplans liegen?

b) Ihr Fahrrad steht auf einer StraBe, die
rechtwinklig zur Launitzstrale verlduft. In
welchen Straflen konnte es stehen?

Truhe

B3.09

Eine Truhe hat die folgenden MaBe.
80 cm x 45 cm x 54 cm

a) Zeichne diese Truhe vereinfacht und schreibe die Malle an
die Skizze.

Schachtel
Baue aus Pappe eine quaderformige Schachtel

b) Zeichne vereinfacht die sechs Bauteile, aus denen die Truhe besteht, und bemale sie.




Die Leitidee 4 Funktionaler Zusammenhang

Erfasst alltags- und berufsrelevante Aspekte,

gebraucht symbol. Sprache der Mathematik als ,\WWerkzeug”
(Reduzierung gedanklicher Aufwand, Kulturrelevanz),

ermaoglicht Vernetzungen zu anderen Leitideen.

Wesentliche Bereiche der L4-Basiskompetenzen:

- Zusammenhange zwischen zwei GrolRenbereichen
mathematisch darstellen, zwischen diesen Darstellungen
wechseln, Veranderungen einer Grofl3e in Abhangigkeit von
Veranderungen der anderen Grol3e erfassen,

- Kenntnisse Uber fkt. Zusammenhange in Alltag und Beruf
anwenden (Modellieren: Mathematisieren und
Realisieren).

28



Fahrradtour (dee: LSE NRW, 2005) B4.01|B4.06/B4.07

Mehmet und Andreas haben eine Fahrradtour | zuriickgelegte Strecke in km
von Dortmund nach Duisburg gemacht 60 +
(Entfernung: 50 km). Sie haben die Startzeit, 50+
die Pausen sowie die jeweils zuriickgelegte 40 1
Strecke notiert. Nach diesen Angaben ist das 307
Diagramm (,,Bildfahrplan®) entstanden. 20+
10 1
ey -
g 0guo o™ L Uhrzeit

a) Wie viele km hatten sie um 10:00 Uhr zuriickgelegt?
Sie hatten um 10:00 Uhr km zuriickgelegt.
b) Wie spit war es, als sie nach 50 km Fahrt in Duisburg ankamen?

Die Ankunft in Duisburg war

Quadrat B4.03

Gegeben 1st ein Quadrat mit der Seitenldnge 10 cm.
Es wird auf dem Kopierer auf die dreifache Seitenldnge vergroBert.

10 cm

10 cm

a) Der Umfang des vergroflerten Quadrates ist -mal so lang wie der Umfang des
Ausgangsquadrates.

b) Der Flicheninhalt des vergréferten Quadrates ist -mal so groB3 wie der Fliachenin-

halt des Ausgangsquadrates.
Kunststoffrohr e

Von einem 300 cm langen Kunststoffrohr werden x cm abgeschnitten.

Schreibe einen Term fiir die Lange des iibrig gebliebenen Stiicks auf. 29




Grillfest (LSENRW, 2008) B4.11
Die Schiilermnen und Schiiler A B c D
1 Grillfest 2008
d.er J atllrgangsstufe_ 8 wollen 2 Teinehmerzahl 89
ein Grillfest organisieren. Um 3
- 4 Menge  Einheit Produkt Einzelpreis in€ Gesamtpreis in €
die erwarteten Kosten besser 5 90 Stek. Wirstchen 0,45 40,50
kalkulieren zu kénnen, nutzen 6 90 Stck. Steaks 0,89 80,10
. . ; 7 & Kisten Gelrdnke 998 79.84
die Orgamisatoren eine 8 12 Becher Salate 2,49 29,88
10 1 Sonstiges 15,00 15,00
11 269,12
12
[13] Voraussichtiiche Kosten pro Schiller: |
14

a) In welcher Zelle steht der Preis fiir einen Becher Salat?

b) Zu welcher Zelle gehort die Formel/der Rechenbefehl =A6*D6?

¢) In der Zelle D13 sollen die voraussichtlichen Kosten pro Teil-

nehmer berechnet werden.

Die Formel/der Rechenbefehl lautet

30



Die Leitidee 5 Daten und Zufall

Erheben von Daten und deren Analyse als wichtige
Argumentationsbasis (Gesellschaftsrelevanz).

Durchfihrung eigener Befragungen und Experimente:

— Bedingungen fur valide Datenerhebung/-analyse/-
Interpretation,

— Sensibilisierung fur Datenmanipulationen und
iInteressensgeleitete Interpretationen,

— aus Datenerhebungen Informationen & Schlusse ziehen,
kKritisch mit Ergebnissen anderer umgehen kdnnen.

Umgang mit Wahrscheinlichkeiten

— Abschatzung von Chancen und Risiken unter
Unsicherheit (Kontexte u.a.: Hellungschancen,
Kreditwurdigkeit, Gefahrenlagen, Versicherungstarife) z:



Wesentliche Bereiche der L5-Basiskompetenzen:

Daten ordnen und darstellen

Daten reduzieren (Kennwerte berechnen und deuten)

Ergebnisse einer Datenanalyse interpretieren und
bewerten

Zufallige Phanomene erkennen und beschreiben

32



Zugverspitung B5.03B5.07

Frau Schulte fahrt mit dem Zug zur Arbeit. Sie hat sich einen Monat lang aufgeschrieben, wie
viel Minuten Verspétung der Zug auf der Hinfahrt hatte: 10, 2, 0, 15, 1, 3, 0, 5, 1, 25, 4,
0,3,0,1,8 5 1,20 11, 1, 7.

a) Teile diese Daten ein in: piinktlich, fast piinktlich, verspatet, stark verspitet.
b) Gib fiir die Verspitungen den Median und das arithmetische Mittel an.
Median: arithmetisches Mittel:

Welcher Wert ist fiir Frau Schulte vermutlich interessanter? Begriinde deine Meinung.

Haustiere (LSENRW, 2007) B5.10

Jill hat bei einer Umfrage in der Jahrgangsstufe 5 Haustiere
erfragt, welche Haustiere in den Familien der Befragten
leben. Danach berichtet sie 1hrer Klasse: ,,30% der
Familien haben Katzen, 50% haben Hunde, 15%
Vogel, 5% Hamster, 10% Kaninchen und 10% Fische.
Ich habe euch das mal in einem Kreisdiagramm
dargestellt.«

Patrizia sagt: , Irgendwas im Diagramm muss falsch
sein. Die Flédche fiir die Hunde ist zu klein.“ Erklare,
was Patrizia meint.

OKatzen
EHunde
EVigel
OHamster
OKaninchen
Fische

33



Fahranfanger B5.12|B5.14

In einer Studie zum begleiteten Fahren ab 17 (BF-17) wurden 4596 Jugendliche, die am BF-
17 teilgenommen haben, mit 2279 Jugendlichen verglichen, die den Fiihrerschein ab 18 ohne
begleitetes Fahren erworben haben.

Die Jugendlichen aus der BF-17-Gruppe haben 92 Unfille verursacht, die Jugendlichen aus
der anderen Gruppe 64 Unfille.

a) Schitze aus diesen Daten die Unfallwahrscheinlichkeit fiir einen Fahranfinger in der
Gruppe ,Begleitetes Fahren ab 17¢:
,,Fithrerschein ab 18*“:

b) Eine Autoversicherung bietet Fahranfingemn, die am begleiteten Fahren ab 17 teilgenom-
men haben, als Einstiegstarif die Schadensfreiheitsklasse 1 (100%) an.
Fiihrerschemneulinge bekommen sonst die Schadensfreiheitsklasse 0 (240%).

Erklire, warum die BF-17-Anféinger mit einem giinstigeren Versicherungstarif starten
koénnen.
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4. Ruckblick — Vormalige Fragen

Inwieweit sind Basiskompetenzen fachbezogen bzw.
fachtbergreifend?

Unser Ansatz: fachbezogen

Konnen/ Sollten Basiskompetenzen fur HSA und MSA
verschieden sein?
Pragmatische Entscheidung: ,Ende Pflichtschulzeit®

Wird das normativ-empirische Herangehen dem Konstrukt
,Basiskompetenzen” gerecht?
Weitgehend ja, vgl. Befragungsergebnis
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Einige Erfolge

24.06.2012: KM Niedersachsen und 7 IHKn unterzeichnen
,Niedersachsische Initiative von Wirtschaft und
Kultusministerium fur die Mathematik”

Darin:

- Verbindliche Ausweisung konkreter Mindesterwartungen
an ,Kompetenzen in Mathematik von Schulerinnen und
Schulern am Ende des Sekundarbereichs [,

- Formuliert in sehr enger Anlehnung an Basiskompetenzen

Mathematik (2011).

NRW: Kultusministerium Bildungsserver

Hessen: Kultusministerium und IHK
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Offene Fragen

Beschreiben die Basiskompetenzen tatsachlich das, was
bendtigt wird, um in einfachen Fallen in Alltagssituationen
sowie in der beruflichen Ausbildung und bei der Austibung
beruflicher Tatigkeiten zurechtzukommen, aber auch am
gesellschaftlichen und am kulturellen Leben teilzunehmen
(vgl. Definition)?

Inwieweit sind SuS, die nicht Uber die Basiskompetenzen
verfugen, tatsachlich ,nicht hinreichend in der Lage, in
solchen Situationen ohne Hilfe zurechtzukommen® und in
Ihren Bildungs- und Berufschancen benachteiligt?
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Verfligen SuS mit den Basiskompetenzen Uber ein zwar
begrenztes, aber doch angemessenes und koharentes
mathematisches Verstandnis als Grundlage
lebenslangen Lernens?

MUssen zu Basiskompetenzen gehdrende Kompetenzen
noch starker prozessbezogen formuliert werden, um zu
verdeutlichen, dass man aul3er inhaltsbezogenem
Basiswissen auch die Fahigkeit bendtigt, mit neuen bzw.
problemhaltigen Situationen umzugehen?
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Was bedeutet die Forderung nach Sicherung des Erreichens
von Basiskompetenzen fir die Organisation und Gestaltung
des Unterrichts und die Forderung der SuS?

Wie weit Uber die Vermittlung von Basiskompetenzen geht
der Bildungsauftrag der Hauptschule hinaus?

Wie genau unterscheiden sich Basiskompetenzen am
Ende der Pflichtschulzeit von jenen am Ende der Sek. 11?
— Vgl. Arbeitsgruppe Sek.
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Ruckblick auf Ziele und Adressaten

Weiterarbeit an math. Basiskompetenzen und passenden Tests

Leistungsschwache vor Ende der Schulpflichtzeit unterstitzen
— Vorbereitung u.a. auf Berufsausbildung

Lehrende bei Erkennen des Forderungsbedarf unterstitzen

Verantwortliche fur Lehrplane/Lehrerbildung/Lehrmaterialien
auf notwendige math. Basiskompetenzen hinweisen
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Ruckblick auf Ziele und Adressaten

Konsens und Dialog zwischen (allgemeinbildender) Schule
und Berufs-Ausbildung (IHK, DIHK) ausbauen

Aufzeigen, dass mathematische Basiskompetenzen Uber rein
algorithmische (Rechen-) Fertigkeiten hinausgehen

Lehrenden geeignete Arbeits-Materialien anbieten

Adressaten Uber math. Basiskompetenzen in geeigneter Form
(Internetportal, Printmedien mit Handreichungen, Arbeitsheft,
Diagnose-Tests...) informieren.

41



Was kann man im Unterricht tun?

Tagliche Ubungen, z.B. zu
1x1

Uberschlag mit ,,Stufenzahlen“ 10, 100, ...
Quadratzahlen

Formen und Formeln in der Geometrie
Briche, Dezimalbriiche und Prozentsatze
Malde und Umwandlungsfaktoren
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Arbeits- und Sozialverhalten (Berlin, Eckener-Gymnasium)
sehr / teilweise / gering //ausgepragt

Lern- und Leistungsbereitschaft
Motivation, Anstrengungsbereitschaft; Mundliche Mitarbeit;
Ausdauer, Konzentration

Zuverlassigkeit
Punktlichkeit Hausaufgaben; Arbeitsmaterial, Sorgfalt

Selbststandigkeit
Eigeninitiative, Arbeitstechniken; zielorientiertes Arbeiten;

Informationen einholen und verarbeiten

Teamfahigkeit
Kooperationsfahigkeit; Rucksichtnahme, Kritikfahigkeit;
Kompromissbereitschaft

Angemessene Umgangsformen
Respektvolles Verhalten, Gesprachskultur; Hilfsbereitschatft,
Gewaltfreiheit 43



Ausblick

Fortsetzung/ Intensivierung von Kommunikation und
Konsensbildung zwischen (allgemeinbildender) Schule und
Berufsausbildung — Moglichkeiten vs. Erwartungen

Bildungspolitische Ziele:

,Basiskompetenzen mussen alle erfullen” ernst nehmen,
Unterricht weiterentwickeln

Intensive FOrderaktivitdten konzipieren & realisieren (eng
angebunden an Ergebnisse von diagnostischen Tests und
Vergleichsuntersuchungen)

Es gibt viel zu tun ©) a4
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Vielen Dank fur lhre Aufmerksamkeit!

Anregungen, Lob und Kritik gerne an

druekenoe@ph-weingarten.de
und
wynands@math.uni-bonn.de
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FERIENGELD

Aufgabe M1202A1: FERIENGELD
Wenn Beate jeden Tag 10,- € ausgibt, reicht ihr Feriengeld flr 9 Tage.

Wie lange reicht es, wenn Beate nur 6,- € taglich ausgibt?

Kreuze an.

5 Tage

10 Tage
15 Tage
20 Tage

25 Tage

Mathematischer Kern: mindeststandardrelevant
Kontext: nicht mindeststandardrelevant
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3 Wwii.cornelsen.de

Materialien zur Unterrichtsvorbereitung

BASISKOMPETENZEN
Mathematik

f0r Aftag und Berufsenstieg
e Ende deor sligemeinen Schulpficht

‘ ‘ Basiskompetenzen Mathematik
L fur Alltag und Berufseinstieg am Ende
- ,k. A der allgemeinen Schulpflicht

= —— S

-3 Impressum Hilfe

Start --.}

.3 © Cornelsen Verlag 2011

ISBN 978-3-06-001187-2
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- wiwvi.comelsen.de

Leitidee Zahl

Leitidee Messen

Leitidee Raum und Form

Leitidee Funktionaler Zusammenhang

Leitidee Daten und Zufall

Materialien zur Unterrichtsvorbereitung

Basiskompetenzen Mathematik
fir alltag und Berufseinstieg am Ende der allgemeinen Schulpflicht

-+ Impressum Hilfe

Einfiihrung

Liebe Lehrerin, lieber Lehrer,

diese CD-Rom enthilt alle Lésungen der im Heft
enthaltenen Aufgaben, jeweils nach den Leitideen
zusammengefasst. BASISKOMPETENIEN
Malhemai i
Auberdem finden Sie hier auch alle sufgaben im {2
Arbeitsblattformat.
LI
Wir wiinschen Ihnen viel Erfolg bei der Arbeit damit! e —
Thr Autorenteam und Ihre Redaktion Mathematik [

- & Comelsen Verlag 2011

CD mit Aufgaben & Ldsungen (doc, pdf)
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