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ABSTRACT

In dieser Dokumentation wird ausgehend von der literalen Praxis und den lesebezogenen Selbstkon-
zepten der Mddchen und Buben des 2. Jahrgangs der NMS KLEX (Klusemann Extern) sowie der Be-
schdftigung mit der Klassenlektiire ,,Im Schatten des Zitronenbaums” von Kagiso Lesego Molope und
,God Game“ von Jessen Sgren der Frage nachgegangen, welche Aspekte dafiir ausschlaggebend sind,
dass sich Mddchen fiir die eine und Buben fiir eine andere Lektiire entscheiden - und welche Schliisse
sich daraus fiir den zukiinftigen Leseunterricht ziehen lassen. Gemeinsam erstellten Schiilerinnen und
Lehrerinnen ein fdcheriibergreifendes Methoden- und Materialienset zu den Biichern, das ebenfalls
vorgestellt wird. Ein weiteres Thema ist die Organisation von themenorientiertem Unterricht am
KLEX, in diesem Fall ausgehend von den genannten Jugendbiichern.

Schulstufe: 6. Schulstufe

Facher: Deutsch, Mathematik, Englisch, Vernetzter Unterricht, Bildnerische Erziehung,
Werken, Musik, Religion, Interkulturelles Lernen, Wahlfach Radio

Kontaktperson: Mag.? Karin Pilgram

Kontaktadresse: Marschallgasse 19-21, 8020 Graz, pilgram.karin@klex.co.at



1 AUSGANGSSITUATION: LESELUST UND LESEFRUST
Die Schule

In der NMS KLEX Klusemann Extern steht eigenstandiges, kompetenz- und projektorientiertes, for-
schendes und facheribergreifendes Lernen im Vordergrund (vgl. www.klex.co.at). Es gibt pro Jahr-
gang zwei Klassen. Deutsch, Mathematik und Englisch werden im Offenen Lernen (OL) von jeweils
zwei Lehrerinnen unterschiedlicher Gegenstande begleitet. Die Kinder lernen selbstandig in einem
zeitlich und inhaltlich vorgegebenen Rahmen, die Lehrerinnen stehen bei Bedarf als Coaches zur Ver-
figung. Dadurch ist individuelle, differenzierte Unterstitzung moglich. Zudem gibt es den ,Vernetz-
ten Unterricht” (VU), in dem in Fachern wie Biologie, Physik etc. gemeinsam an einem Thema geabei-
tet wird.

Die Lehrerlnnen treffen sich zu wochentlichen Besprechungen in Jahrgangs- und Klassenteams, diese
Struktur erleichtert eine kooperative und facherlibergreifende Unterrichtsgestaltung. Die Zusam-
menarbeit mit den Eltern basiert auf intensivem Austausch, gutes Vorankommen der Kinder ist auch
den Eltern wichtig.

Im Rahmen dieses IMST-TP-Projektes erhielten beide Klassen des 2. Jahrgangs die gleichen Aufga-
benstellungen und Materialien, im Fokus dieser Dokumentation steht allerdings nur die 2A-Klasse.

Fir das Fach Deutsch werden in jedem fiinf bis sechs Wochen lang zu bearbeitenden Arbeitsplan, der
in Form einer Mindmap entworfen und festgehalten wird, fiir die vier Kompetenzbereiche (,Schrei-
ben”, ,Lesen”, ,Sprechen & Zuhéren”, ,Sprachbewusstsein”) verschiedene Aufgaben erstellt, die die
Kinder zu erflillen haben. Die Aufgaben beziehen sich auf das Leistungsblatt, in dem die speziell fir
diesen Jahrgang geforderten Routinen aufgelistet sind. Die Routinen wiederum sind von den Bil-
dungsstandards abgeleitet. Zusatzlich kdnnen ,Schatzkastchen” gemacht werden, das sind besonde-
re, eigenstandige Leistungen.

Lesen und Schreiben in der 2A-Klasse

Die Lese- und Schreibaktivitdaten der Klasse seit Beginn der 1. Klasse kdnnen wie folgt zusammenge-
fasst werden: Lesetagebucheintrdge zu einem selbstgewahlten Buch wurden verfasst, ein Lese- und
Schreibportfolio zu den Klassenlektiiren (,Die Wanze — ein Insektenkrimi“ von Paul Shipton, Wahllek-
tiiren ,Level 4-Die Stadt der Kinder” von Andreas Schliiter oder ,,Die Nacht, in der Mr Singh plétzlich
verschwand” von Sabine Ludwig) wurde angelegt, ees gab einen Lesemonat mit dem Hohepunkt , Wir
schenken lhnen eine Geschichte”, das Salzburger Lesescreening zur Feststellung der Lesefertigkeit
wurde eingesetzt, die Schreibaktivitaten umfasssten lGberdies Personenbeschreibung, Erlebniserzah-
lung, personlicher Brief, Marchen (Erstellen eines Marchenbuches) sowie Aufgaben aus der Lese-
wiihlbox.

In diesem Schuljahr lasen die Madchen und Buben in Mindmap 1 —in Vernetzung mit dem VU-Thema
,Wald”“ — das Buch , Die Rache der Raben” von Frederik Hetmann und Harald Tondern. Zudem in
Mindmap 2 Sachtexte und Grafiken zum VU-Thema ,Kinderrechte”. Im , Literaturfriihstiick” stellten
sie das Buch ihrer Wahl vor. In Mindmap 3 stand das Lesethema ,Zeitung”, ein ,,ZIS-Zeitungsprojekt”,
am Programm.

Ausgangspunkt fir das Projekt war die im Vorjahr bei den meisten Kindern erkennbare Lust und
Freude am Lesen und Schreiben. Das Verfassen des Marchenbuchs, in dem alle Kinder der Klasse ihre
Marchen veroffentlichten, motivierte die Kinder sehr. Zudem wurde die Klassenlektiire positiv aufge-
nommen, vor allem von den Buben (,Level 4“ und , Die Wanze"“). ,,'Die Wanze‘ hat das Comic-Lesen
abgel6st”, beschrieb eine Mutter das neue Leseverhalten ihres Sohnes. Allerdings gab es auch Riick-
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meldungen, dass das Lesen nicht besonders spannend sei, erst nach einigen Seiten - wenn tberhaupt
- interessant werden wiirde und jedes neu zu lesende Buch ,eine Qual“ sei.

Forschungsfrage

Daraus entstand die Frage, welche Lektire die Madchen und Buben aus der Klasse wirklich interes-
sieren konnte, die Frage: ,,Was konnen wir als Lehrende tun, um auch im lesekritischen Alter die Le-
sefreude der Jugendlichen beizubehalten bzw. diese zu erhéhen?” kann als Ausloser fiir die Pro-
jekteinreichung bezeichnet werden.

Es gibt an der Schule bereits ein Vorgangerinnen-Projekt von Birgit Schoner mit dem Titel ,,Lécher als
Anlass fur facheribergreifenden und kompetenzorientierten Unterricht“(ID 949)1. Ziel dieses Pro-
jekts war es, unter Berlicksichtigung der aktuellen, kompetenzorientierten Literaturdidaktik zu zei-
gen, ,was in einem Jugendbuch inhaltlich, stilistisch und thematisch alles verborgen sein kann”
(Schéner 2013, S. 3).

Wie das Vorgangerprojekt stiitzte sich auch unser Projekt auf Klassenlektiire und die facheriibergrei-
fende Kooperation mit den Kolleginnen des Jahrgangs (vgl. ebda, S. 11). Am vorliegenden Projekt wa-
ren alle Facher des Jahrgangs bis auf ,Sport und Bewegung” beteiligt. Ebenso diente zudem dem ak-
tuellen Projekt Methoden des handlungs- und produktionsorientierten Literaturunterrichts als Basis
(vgl. ebda, S. 7f.).

Ergdnzend sollteb die Kinder noch starker in die Projektgestaltung eingebunden werden. Ausgehend
von den Leseinteressen der Buben und Madchen wurden zwei Biicher als Klassenlektiire zur Wahl
gestellt. Wir wollten gemeinsam forschend erkunden, welche Materialien und Methoden den Kin-
dern helfen, ihre Motivation zu lesen zu aktivieren bzw. zu behalten.

Auch die zeitliche Strukturierung wurde verandert, statt zwei Phasen wie beim ,Lécher“-Projekt gab
es in diesem Projekt drei Phasen. Auf eine Vorbereitungsphase, in der die Kinder mit verschiedenen
Aktionen ihren eigenen Lesezugang erforschten, folgte eine sechswdchige Durchfiihrungsphase, in
der sich alle Unterrichtsfacher mit Arbeitsauftragen beteiligten und eine Endphase, in der die Pro-
duktideen der Madchen und Buben umgesetzt und Workshops dazu angeboten wurden.

Im Hinblick auf das Endprodukt gibt es ebenfalls Unterschiede zwischen den beiden Projekten: Die
,Locher“-Gruppe entschied sich mit gutem Grund bewusst gegen ein Endprodukt und eine Ab-
schlussprasentation (vgl. ebda, S. 20f.). In diesem Projekt gab es ein Endprodukt (ein facheribergrei-
fendes Materialien- und Methodenset zu beiden Biichern, erstellt von Kindern und Lehrerinnen) mit
einer Finissage am Ende der letzten Projektwoche.

1.1 Blick von au3en: Beobachtung am 18.03.2014

Auf Wunsch der Projekttragerin warf ich also in der Rolle des critical friend einen Blick von auRen auf
die Projektklasse. Die Ergebnisse dieser teilnehmenden Beobachtung sollten auch im Bericht kurz
dargestellt werden und der Evaluierung einen Mosaikstein hinzufiigen.

In erster Linie war meine Aufgabe, als schulfremde, neutrale Person mit ausgewahlten Schilern und
Schiilerinnen Interviews zum Lesen zu fiihren, mit deren Hilfe Frau Kollegin Pilgram unbeeinflusst von
der L-S-Beziehung Zusatzdaten zur Lesemotivation gewinnen wollte. Die Auswertung dieser Inter-
views (Transkript im Anhang) floss in die Reflexion und Evaluation des Leseprojekts (vgl. 5.2.2) durch
Mag. Karin Pilgram ein.

1
Vgl. https://www.imst.ac.at/imst-
Wi-
ki/index.php/%22L%C3%B6cher%22_als_Anlass_f%C3%BCr_kompetenzorientierten_und_f%C3%A4cher%C3%BCbergreifenden_Unterricht
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Meine Eindriicke als Beobachterin beschrankten sich auf das Unterrichtsgeschehenswdhrend zweier
Stunden in der 2A-Klasse im Offenen Lernen (OL). Dazu kommen personliche Impressionen wahrend
der Interviews zum IMST-Projekt mit Schilerinnen aus den Klassen 2A und 2B.

Auf der Schul-Homepage hatte ich bei der Vorbereitung unter dem Titel ,,Anders lernen“ gelesen:
Schule als Lebensraum Schule als Lernort und Lebensort. Uns ist wichtig, dass die Schule nicht nur eine
Arbeitsstdtte ist, sondern auch ein Ort des Lebens mit Zeiten zum Innehalten, Feiern, Essen und Spie-
len: ein Ort, an dem sich alle wohlfiihlen kénnen: Schiilerinnen, Lehrerinnen, Eltern.
(http://www.klex.co.at/anderslernen.html, 20.5.2014)

Durch ein groRRes Tor betrat ich am 18.3.2014 einen Schulhof, der sich mitten in der Stadt als einla-
dender, mit Sorgfalt gestalteter Griinraum prasentiert; kam in ein freundlich gestaltetes Stiegenhaus,
auf dessen erstem Absatz mich zwei selbstbewusste junge Schiiler gleich nach meinen Wiinschen
fragten und mir den Weg zum Klassenraum der 2A beschrieben; stieg die Treppen hinauf und landete
in einem offenen Lernraum, sah Riickzugs- und Sozialraume, individuell gestaltete Klassen, fachbezo-
gene Klein-Bibliotheken, Regale mit Materialienkisten — und begegnete Kindern und Erwachsenen,
die mit Ernst und Konzentration bei ihrer Sache waren, lasen, lernten, Material suchten, ein Gesprach
flhrten, nachfragten und bestatigten. Es herrschte bei alledem eine ruhige, konzentrierte Arbeitsat-
mosphare, gepragt von Riicksicht und Respekt (an diesem Vormittag horte ich mehrmals — ohne dass
der Gerauschpegel ein gut verkraftbares Mal} je liberschritten hatte — von einem der vielen immer
sicht- und ,greif“baren Erwachsenen den Satz: ,Hier wird gelernt, bitte nicht so laut!“).

Meine Kolleglnnen nahmen mich gleich unter ihre Fittiche und begleiteten mich in die 2A-Klasse, der
,Besuch von IMST“ war angekiindigt worden. Das 2A-Plenum vor dem , Offenen Lernen” war schon in
vollem Gang. Die Schiilerinnen der 2A-Klasse begriRten mich freundlich, lieRen sich aber im An-
schluss daran nicht weiter bei ihrer Diskussion mit anschlieRender Abstimmung storen.

Offene Lernformen

Eine vorbereitete Lernumgebung (frei zugdngliche Lernmaterialien, individualisierte Arbeitspldtze)
und Teamteaching ermdéglichen individuelles Eingehen auf unterschiedliche Stdrken und Schwdchen
der Kinder und Jugendlichen. Durch selbstverantwortliches Lernen erwerben die Schiiler und Schiile-
rinnen einen hohen Grad an Selbstandigkeit (ebda).

Im Offenen Lernen (OL), das danach auf dem Stundenplan stand, beobachtete ich konzentrierte, in-
tensive Lern-Arbeit: Allein, in Paaren, in kleinen Gruppen begannen die Schiilerinnen nach und nach
an ihren Mindmap-Auftragen zu arbeiten. Einige blieben in der Klasse, andere suchten die fachbezo-
genen Lernrdume auf oder zogen sich in eine ruhige Lernecke zuriick. Immer wieder wurden die bei-
den fiur das OL verantwortlichen Klassen-Lehrpersonen (D/M) kontaktiert, es ging um fachliche Fra-
gen, nicht selten aber auch um Lernorganisation (,,Was soll ich zuerst angehen?“) oder persénliche
Probleme. Fertige Texte oder Mathematik-Aufgaben wurden von den Lehrpersonen gleich begutach-
tet und mit den Schiilerinnen besprochen. Auf Eigenverantwortung wurde immer wieder hingewie-
sen: ,Das musst du selbst entscheiden, dafiir bist du selbst verantwortlich!“ — dieser Satz findet sich
mehrfach in meinem Beobachtungsprotokoll.

Gegen Ende des OL wurde es im Klassenraum unruhiger, die Schiilerinnen, die einen Lernplatz au-
Rerhalb des Klassenzimmers gewahlt hatte, trafen wieder ein, geléste Aufgaben wurden noch rasch
kontrolliert, das weitere Vorgehen wurde mit der Lehrperson besprochen — die Pause naherte sich
und wurde schlieBlich gern in Anspruch genommen.

Kleine Lehrerlnnenteams sind mit einem hohen Stundenausmapf in der Klasse tdtig. Dadurch wird die
Entwicklung von tragfdhigen Beziehungen zu den Kindern und Jugendlichen erméglicht. Das Grundge-
flihl, in einer Gemeinschaft wertgeschdtzt und angenommen zu sein, ist eine wichtige Voraussetzung
fiir die Entfaltung der persénlichen Potenziale (ebda).
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Die beiden Lehrpersonen, die ich dabei beobachtet hatte, wie sie zwei Stunden lang praktisch unun-
terbrochen und immer hochkonzentriert in Kontakt mit verschiedenen Schilerlnnen und ihren unter-
schiedlichen Anliegen getreten waren, konnten sich ins Konferenzzimmer zuriickziehen. Selbst in der
Pause wurde es nicht laut oder ungestiim im KLEX — (Selbst-)Disziplin und Riicksichtnahme, ohne dass
Druck oder Zwang spiirbar waren, bestimmten auch das Pausengeschehen.

In der 2A wird, so mein zusammenfassender Eindruck, mit grolem Einsatz, klaren Strukturen und
Respekt miteinander gelebt und gelernt. In meinem Beobachtungsprotokoll im Klassenraum der 2A
und in den zusatzlichen offenen Lernraumen findet sich zu L-S- bzw. S-S-Interaktionen als roter Faden
auf der Beziehungsebene ein auch fiir den Gast deutlich splrbarer wertschatzender, unterstiitzender
und respektvoller Umgang miteinander.

Verantwortung fiir das eigene Lernen

Den hohen Workload, der durch die im Projektbericht genannten Mindmaps vorgegeben wird und
der eigenverantwortlich organisiert zu erbringen ist, wird, so schien es jedenfalls der Beobachterin,
im OL von den Schiilerlnnen als angemessene Herausforderung betrachtet. Diese Herausforderung
wird allein, in Partnerarbeit oder in Lerngruppen, immer wieder unterstitzt und begleitet von den
verantwortlichen Lehrpersonen und Expertinnen im jeweiligen Fach, mit Blick auf die eigenen Bil-
dungsziele (vgl. auch die Aussagen zu Berufswiinschen in den Interviews) angenommen und so gut
wie moglich bewaltigt. Verantwortung tGbernehmen die Schiilerinnen fiir das eigene Lernen, aber
auch fir die allgemeine Arbeitsatmosphéare und fiir das Lernen der anderen in den Lerngruppen

Freilich unterhielten sich in den zwei Stunden, die ich beobachtend dabei sein durfte, auch zwei
Schiiler bei ihrer Paararbeit lauter miteinander, als es der Konzentration der anderen zutraglich war —
zu einem Thema, das nicht auf dem Arbeitsplan stand . Sofort intervenierte der verantwortliche Klas-
senlehrer; die Aufforderung, jeder moge fiir eine Weile allein an einem anderen Thema weiterarbei-
ten, wurde von beiden Schiilern sofort und problemlos akzeptiert.

Strukturiertheit durch individuelle Arbeitsplane und hohe Konzentration, soziales Lernen im Klassen-
verband, die Auseinandersetzung mit gemeinsamen Fragen im Plenum samt demokratischer Ent-
scheidungsfindung, all das habe ich an diesem Vormittag im KLEX erlebt. Ich habe engagierte, kom-
petente Kolleglnnen getroffen, die ,ihre Kinder” im Gesprach als Personlichkeiten im Blick hatten -
und ich durfte eine ganze Klasse voll lustiger, lebhafter, interessierter, ,,ganz normaler” Zwolfjahriger
ein winziges Stlick auf ihrem Lebens- und Bildungsweg beobachtend begleiten, wofiir ich mich bei
ihnen und ihren Lehrerlnnen noch einmal sehr herzlich bedanke!

Marlies Breuss, TP-Projektbetreuerin

1.2 Lesebezogenes Selbstkonzept - der Schliissel zur Lesemotivation

Lesen ermoglicht ,,in einer anderen Welt zu sein” und ,Sachen zu erfahren” (vgl. Fragebogen zu dei-
nen personlichen Lesegewohnheiten, KLEX 2014), ,,in ein Buch vertieft sein, nicht mehr merken, was
um einen herum passiert” ,dass man auch einmal abschalten kann, wenn man einmal viel in der
Schule gemacht hat”, (Interview im Anhang 2), neue Sichtweisen entwickeln, Identitatsentwiirfe er-
proben und an einer globalisierten Welt kritisch partizipieren kénnen. Lesen bedeutet fiir einige aber
auch Langeweile, ,selten gute Biicher” und zu wenig Zeit®. Lesemotivation, -kompetenz und -
haufigkeit hangen zusammen und beeinflussen sich gegenseitig (vgl. Fenkart, 2013, S. 19). Sie sind in
Verbindung mit ,Lesesozialisation, Habitus und literaler Praxis“ (ebda, S. 17) zu sehen.

2 Interview vom 18.03.2014 im KLEX mit zwei Madchen und einem Buben aus der 2A und einem Mzdchen und
einem Buben aus der 2B zur Lesemotivation, s. Transkript im Anhang.
% Mehr Gber die Lesegewohnheiten der 2A im Audioprotokoll auf der Radioigel-Website:
http://radioigel.at/wenn-gelesenes-von-sich-hoeren-macht/
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Flr das Lesen spielt das Selbstbild bzw. das ,lesebezogene Selbstkonzept” (Praxismappe Lesen, 2009,
S. 15) eine wichtige Rolle: Schiilerinnen, die sich selbst nicht als ,Leser” bzw. ,Leserinnen” sehen,
kénnen schwer zum Lesen motiviert werden. Daher macht es Sinn, Kinder und Jugendliche durch in-
teressante Lesestoffe und entsprechende Sensibilisierung, was , Lesen” iberhaupt alles ist, zu einem
positiven lesebezogenen Selbstkonzept hinzufiihren (vgl. ebda). Es geht also darum, ,Lesen” sichtbar
zu machen.

Das Leseinteresse Jugendlicher kann zwischen 12 und 14 Jahren abnehmen. Die Ursache fir diese
zweite Lesekrise sind multifaktoriell: ,Verlust an Themen, Medienwechsel, andere Freizeitinteressen,
fehlende Lesebegleitung und Lesevorbilder, zu wenig gezielte Leseférderung, wenig oder keine ge-
steuerte Lese- und Medienerziehung in den anderen Féichern etc.” (Fenkart, 2013, S. 17). Zudem gren-
zen sich Jugendliche vom Lesen ab, weil sie es als nicht altersentsprechend oder geschlechtstypisch
interpretieren: ,Lesen ist etwas fiir Kinder bzw. Lesen ist weiblich“ (ebda).

,Lesen, Schreiben und Mediennutzung” sind ,wesentlich fiir die Entwicklung eines positiven Selbst-
konzepts. Die Hinfiihrung von Méddchen zu Sachliteratur kann beispielsweise auch eine Offnung von
méglichen Studien- und Berufsfeldern bedeuten” (Fenkart, 2013, S. 24).

Der Fokus soll auf einen ,identitdtsorientierten Leseunterricht” gelegt werden, der Lesen (und
Schreiben) als ,,soziale Praxis” betrachtet. Struger sieht in diesem zusammenhang , Sprache als Trd-
germedium fiir Identitdtsarbeit” bei der ,Herstellung von Identitdt als Aushandlungsprozess” (Stru-
ger, 2013, S. 41). So wird Lesen zur Schlisselkompetenz fir Personlichkeitsbildung. Im Deutschunter-
richt werden ,literale Handlungsspielrdume eréffnet, in denen Positionen und Standpunkte abgewo-
gen und verglichen werden kénnen... Ein identitétsorientierter Leseunterricht kann die Auswahl von
Lesestoffen direkt ansprechen und die Lesegewohnheiten von Schiilerinnen zum Thema machen” (eb-
da, S. 42). Fur den Unterricht stellt sich damit die Frage, welche literalen Handlungsrdume eréffnet
werden kdnnen, die Kinder und Jugendliche interessieren.

Gerade wahrend der lesekritischen Zeit sollen Madchen und Buben ,,im Unterricht andere, transdiffe-
rente literale Praxen erproben kénnen, um schon friih die Vielfalt der Medien, Textsorten, Genres,
Stoffe etc. kennenzulernen.” (Fenkart, 2013, S. 24)

Neben attraktiven Themen und Inhalten, die die Erprobung vielfiltiger Lesemodi erlauben, liegt die
Attraktivitdt des Lesens fiir Jugendliche in der ,Partizipation, thematische[n] Verkniipfung und Identi-
tdtsorientierung” sowie in der ,,(Anschluss-)Kommunikation in der eigenen Community“ (ebda, S. 17).

Gabriele Fenkart weist darauf hin, dass zunehmend schlechter werdende Ergebnisse aus PIRLS 2011
und PISA 2009 zeigen, dass EinzelmaRnahmen im Bereich der Leseférderung zu kurz greifen und
nicht geeignet sind, , die soziale Komponente von Literalitét in den Schulalltag zu integrieren” (ebda,
S. 18). Die Autorin vermisst im Unterricht die ,Einbeziehung von multimodalen Praxen und die Nut-
zung der repoduktiven und rezeptiven Lese- und Schreibkompetenzen der Jugendlichen in Print- und
digitalen Medien (Zeitschriften, Online-Portale, Weblogs)“ und kritisiert die ,Unterscheidung zwi-
schen schulischer Praxis (aufgabenzentriert, informationsorientiert, lernzielorientiert) und auf8erschu-
lischer (kommunikationsorientiert, individuell, identitdtsstiftend)” (ebda).

Untersuchungen zeigen, dass Madchen und Burschen unterschiedliche Lesegewohnheiten und —
kompetenzen zeigen: Statistisch gesehen lesen Madchen lieber und weisen auch eine hohere Lese-
kompetenz als Buben auf (vgl. Praxismappe Lesen, 2009, S. 356ff.).

Im Hinblick auf die Genderfrage gilt es jedoch zu vermeiden, dass eine Thematisierung der Ge-
schlechterverhiltnisse Geschlechterunterschiede eher konstruiert als aufklart (vgl. Kreienbaum &
Urbaniak, 2006, S. 139), vielmehr geht es um eine ,,Entdramatisierung des Geschlechts” (ebda, S.112)

Die Madchen und Buben sollen die Mdoglichkeit erhalten, Sensibilitat fir ,doing gender” zu entwi-
ckeln und einen Zugang zur Vielfalt an Lesemdglichkeiten bekommen. ,,Fiir die Férderung der Lese-
motivation und der Lesekompetenz ist wichtig, dass das, was in bestimmten sozialen Kontexten als



Lrichtig ménnlich” oder als ,richtig weiblich” betrachtet wird, nichts fix Gegebenes, sondern verdn-
derbar ist” (Praxismappe Lesen, 2009, S. 372).

Der Begriff ,doing gender” bedeutet nicht, weiterhin nach Geschlechterunterschieden zu suchen,
,gefragt werden sollte vielmehr, welche Bedeutung die Geschlechterunterscheidung im koedukativen
Schulalltag hat bzw. wie (Zwei-)Geschlechtlichkeit gelebt wird” (Faulstich-Wieland & Weber & Wil-
lems, 2009, S. 15). ,Doing gender kennzeichnet die in den Interaktionen zwischen Menschen immer
zugleich dargestellte wie zugeschriebene Geschlechtszugehdérigkeit. Sie bildet die Basis fiir unser Wis-
sen um die ,Normalitit’ der Geschlechterverhdltnisse...Die konventionellen Praktiken des Miteinan-
derumgehens sind in unserer Kultur sehr stark an die Bezugnahme auf Geschlechterklassifikationen
gebunden...Geschlecht wird ,, dramatisiert”, indem es zum entscheidenden Kriterium der Einschétzung
und Bewertung wird" (ebda, S. 23). Wenn ,,in einer Interaktion von einer solchen Aktualisierung des
Geschlechts ,abgesehen’, es als ,seen but unnoticed feature’ “ behandelt wird, spricht man von

4

Lundoing gender”, ,,Neutralisiation” oder ,,Entdramatisierung “ (ebda, S. 23).

In der schulischen Praxis reproduziert sowohl eine ,gender free“-Haltung als auch eine auf Genderdif-
ferenz ausgerichtete Haltung Geschlechterverhiltnisse: , Die erste Gruppe bleibt in ihrem alltéglichen
Handeln ebenso in die Doing-gender-Prozesse involviert wie Schiilerinnen und Schiiler selbst und re-
produziert dabei die ,normalen’ Geschlechterbilder. Die zweite Gruppe dramatisiert die Differenzen in
doppelter Hinsicht: Zum einen erlaubt die klare Unterscheidung der Geschlechter nur schwer die
Wahrnehmung der Differenzierungen innerhalb der Gendergruppe. Zum anderen erzwingt sie mindes-
tens teilweise ein stereotypes Doing gender durch die Schiilerinnen und Schiiler” (ebda, S. 224).

Eine Losung wird in der starkeren Forderung der ,Persénlichkeitsentwicklung mit weniger Normie-
rungen und Kontrollen” und in der Gewahrung von ,Gestaltungsméglichkeiten in der Raumgestal-
tung, der Zeiteinteilung, der Fachinhalte und der Bewertung schulischer Leistungen” (ebda, S. 225)
gesehen. Schule sollte so gestaltet werden, ,,dass Jungen in ihrer individuellen Suche jenseits von De-
fizitorientierungen oder Remaskulierungen unterstiitzt werden” (ebda) - und bei Madchen sollte auf
den , Verzicht auf Protektionismus [geachtet werden], da dieser in den Aporien bisheriger Mddchen-
parteilichkeit verstrickt bleibt” (ebda).

Um die literale Praxis der Buben und Madchen addquat begleiten zu kénnen, ,braucht es vielfiltige
Angebote und Aufgabenstellungen, die den Lese- und Schreibprozess in kommunikativen Settings ver-
binden. Wesentlich ist es, den Jugendlichen Themenbereiche zu eréffnen, die ihren Interessen entge-
genkommen, Textsorten- und Genrevielfalt anzubieten, multimediale und multimodale Formate in
den Unterricht zu integrieren.” (Fenkart, 2013, S. 21).

Problematisch sind geschlechterstereotype Zuschreibungen, wie etwa: ,Madchen lesen Fiktionales
und Buben Sachtexte’, weil damit individuelle Entwicklungen, die nicht diesem Klischee entsprechen,
verhindert werden kdnnen. AuRerdem wird der Zugang zu einem vielfaltigen Medien- und Genrean-
gebot und zu unterschiedlichen Inhalten eingeschrankt. Das kann zum Rickgang der Leseinteressen
und der Lesefreude fiihren (vgl. ebda, S.22).

Es geht darum, im Unterricht Handlungsraume zur Verfligung gestellt zu bekommen, die es ermogli-
chen, andere Lesemodi kennen zu lernen und den eigenen ,Modus“ als ,Wenig-Leser, Vielleserin,
Fantasy-Leserin, Nerd, Lyrik-Freak” zu verlassen. ,,Wenn ein Lesemodus nicht mehr altersgemdf3 oder
als geschlechtsuntypisch abgestempelt wird, ist es hilfreich zu verstehen, dass es andere Lesarten
(Modi) gibt” (ebda).

Durch die Erweiterung individueller Lese- und Mediennutzungsgewohnheiten mittels multimodaler
Settings kann die Lesemotivation erhalten werden und die Spirale von Lesekompetenz und Lesemoti-
vation kann sich aufwarts entwickeln. , Die Schiilerinnen sollen unabhdngig von Herkunft und Ge-
schlecht lesen (diirfen) und alle multimedialen und multimodalen ,Texte” nutzen (diirfen)” (ebda, S.
26).



Durch das Thematisieren von Lesen und des Umgangs mit Medien im Unterricht , beginnen vielleicht
erste Prozesse zu einer Dekonstruktion von Doing Gender als Doing Reading, und es kann ein Entwick-
lungsprozess als Doing Identity bewusst gemacht werden“ (ebda, S. 29).

In einer geschlechtersensiblen Padagogik und Didaktik geht es vor allem darum, das ,System der
Zweigeschlechtlichkeit durch ein Konzept der Heterogenitdt, der Vielfalt zu ersetzen” (Praxismappe
Lesen, 2009, S. 377), um so die Perspektiven und Handlungsmaoglichkeiten der Buben und Méadchen
Schritt fur Schritt zu erweitern und ihnen die Fiille an Lebensmustern zuganglich zu machen.

Durch das Konzept des offenen Lernens wird Lernen und Unterricht individualisiert, Partizipation fir
die Schilerlnnen ermoglicht und eine Diversity-Perspektive verankert. All das bietet prinzipiell Mog-
lichkeiten zur Entdramatisierung von Geschlecht (vgl. Budde & Scholand & Faulstich-Wieland, 2006,
S. 41). Es geht also darum ,,die Individualitdt der Kinder in den Vordergrund [zu] riick[en], aber Ge-
schlecht als Kategorie reflexiv mitzudenken[en]” (ebda, S. 274).

Eine geschlechtersensible Didaktik beriicksichtigt das bewusste Arbeiten in heterogenen Gruppen,
Methoden, die alle zur Mitarbeit aktivieren und das Konzept der ,Einbeziehenden Erziehung” (vgl.
Praxismappe Lesen, 2009, S. 378).

In unserem Projekt wollten wir die sieben von Margit Bock vorgestellten MalRnahmen zur Forderung
der Lesemotivation beriicksichtigen (vgl. ebda, S. 22f):

1. ,Lesen muss fiir die Schiilerlnnen sinnvoll sein.” Bereits im Vorjahr zeigten die Schiilerinnen groRes
Interesse an Blichern mit Computerthemen. Ebenso sorgte das Thema , Umgang mit Vielfalt” immer
wieder fiir Diskussionsstoff.

2. ,Das Lesen bzw. Lesestoffe sind Teil der Identitéitsarbeit.” Die Lese- und Schreibaufgaben im Pro-
jekt sollten Alter und soziokulturellen Hintergrund berticksichtigen und der Geschlechtersensibilitat
gerecht werden.

3., Die Férderung der Lesemotivation ist in Stufen zu denken.” Zuerst ging es um die Vernetzung von
schulischem und auBerschulischem Lesen, in unserem Projekt wurden in verschiedenen Aktionen die
eigenen Leseerfahrungen reflektiert (Literaturfriihstiick und Fragebogen zu den persénlichen Lese-
gewohnheiten). Im zweiten Schritt sollte die Erfahrung mit Lesen und Schreiben erweitert werden
(Klassenlektiire und entsprechende Schreibauftrage).

“”

4. ,Die Lesegewohnheiten und —interessen der Schiilerinnen sind als fiir sie funktional anzuerkennen.
Dieser Punkt war zentral bei der Beschaftigung mit der Frage, welche Texte unsere Schiilerinnen zum
lesen morivieren, flir uns Interessantes dazu ist auch in den Interviews zu finden.

5., Schrift begegnet uns in unterschiedlichsten Medien und Textgattungen”. Neben der Klassenlekti-
re wurden auch Informationsbroschiiren, Gebrauchsanweisungen, Comics etc. angeboten.

6. ,Lesen wird iiber eigenes Schreiben zugdnglich.” Die Literaturkartei® zu den Biichern mit Schreib-
impulsen sollte auch dazu dienen, durch eigenes Schreiben das ,Gemacht-Sein“ von Texten zu er-
kennen.

7. ,Lesemotivation ist Thema und Aufgabe aller Unterrichtsgegensténde.” Es geht um eine gute Lese-
kultur an der Schule, die sich bei der facheriibergreifenden Arbeit immer wieder thematisieren lasst.

4
Viele Schreibauftrdge der Literaturkarteien ,God Game” und , Zitronenbaum” stammen aus der ,Lesewiihlbox”, verfasst von KLEX ARGE
LESEN. Die mit * markierten Aufgaben wurden speziell fiir das IMST-Projekt von der Autorin dieses Berichts adaptiert bzw. neu erstellt.
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2 GENDER UND DER BEGINN EINER ENTDRAMATISIERUNG

Bereits in der ersten Phase wurde durch das Auswerten des Datenmaterials deutlich, dass es teilwei-
se Unterschiede in den Lesegewohnheiten und —interessen und den literalen Praxen zwischen Mad-
chen und Buben in der Klasse gibt: Madchen lesen lieber, haufiger in der Freizeit, bevorzugen Blicher,
gefolgt von Zeitschriften, im Gegensatz zu den Buben, die Comics praferieren und dann erst zu Bi-
chern greifen. Buben spielen haufiger in ihrer Freizeit am Computer und benutzen o6fter das Internet.
Die Themen Liebe und Tiere wurden eher den Madchen (von den Madchen) und Computer und Sport
den Buben zugeschrieben. Diese geschlechterspezifische Dichotomie zeigte sich auch in der Einstel-
lung der befragten Eltern, die Mehrheit der Eltern unterschied beim Kauf eines Buches, ob dieses fir
ein Madchen oder einen Buben gekauft werden wirde (siehe auch Evaluierung). Damit setzt sich
zum Teil die ,Pinkisierung der Buchhandlungen “* im persénlichen Kaufverhalten fort und wirkt auf
das Leseverhalten der Madchen und Buben.

In einem geschlechtergerechten Unterricht geht es um das Sichtbarmachen , subtile[r] Konstrukti-
onsmechanismen” (Budde & Scholand & Faulstich-Wieland, 2008, S. 5). Als Lehrkraft ist es wichtig zu
beriicksichtigen, dass stereotype Bilder zu Einengungen der Handlungsoptionen bei Jungen und
Madchen fiihren. Die Dramatisierung der Geschlechterdifferenz bestarkt die Geschlechterdifferenz
und monothematische Schulkulturen mit einer starken Differenzorientierung unterbinden Hetero-
gentitat. Eine Fokussierung auf eine einzelne Differenz stellt gleichzeitig eine Neutralisierung in Bezug
auf eine andere Ungleichheit/Differenz dar. Im Gegensatz dazu soll ein produktiver Umgang mit He-
terogenitat stattfinden, ganz im Sinne von ,Managing Diversity”. Lehrkrafte missen sich bewusst
sein, dass sie aktiv an Doing-gender-Prozessen beteilig sind (vgl. ebda, S. 280). Die Lehrkrafte miissen
sich der Herausforderung stellen, ,,Genderkompetenz” zu entwickeln. Dabei geht es um ,die Verfii-
gung liber genderbezogenes Wissen (bspw. um doing gender-Prozesse, Machtverteilung), genderbe-
zogene Praxiskompetenz (gendersensible Unterrichtsmethoden) und genderbezogene Selbstkompe-
tenz (Reflexion, Entstereotypisierung)” (ebda, S. 281).

Als Perspektive soll die ,Vervielféltigung der Blickwinkel” anvisiert werden, wobei die ,, Notwendigkeit
der Balance" bestehen bleiben muss, , die verhindert, dass eine Entdramatisierung jeglicher Kategorie
nicht zu einer Neutralisierung als doxischer ,,Nicht-Beachtung” wird, da letztere eine Verfestigung von
Stereotypen und gerade nicht eine Ermdglichung von Heterogenitiit bewirken wiirde" (ebda).

2.1 Mads spielt Computer - Caroline geht mit Fie spazieren und
liest gerne

Ein gendergerechter Unterricht soll einerseits geschlechterspezifische Stereotypen mit ihren verhal-
tenseinschrankenden Implikationen thematisieren und andererseits dazu beitragen, Perspektiven-
wechsel und damit Handlungsvielfalt moéglich zu machen. In diesem Projekt wurde versucht, Lesege-
wohnheiten und —interessen und literale Praxen von Madchen und Buben sichtbar zu machen und
offentlich in der Klasse zu diskutieren. Dieser diskursive Prozess ermdglichte ein Hinterfragen ge-
wohnter Annahmen und ein Entwickeln neuer Sichtweisen. Die Auseinandersetzung mit ,,God Ga-
me“, einem Roman, der unter anderem die Computerspielsucht eines Burschen thematisiert, und ,,/Im
Schatten des Zitronenbaums”, einem Roman, der ein schwarzes Madchen in Stidafrika, das Rassismus
und Ausgrenzung erlebt, zum Thema hat, dienten als Grundlage fiir die Auseinandersetzung mit der
Forschungsfrage dieses Projekts: Welche Aspekte sind ausschlaggebend, dass sich die Madchen und

® Zitat von Gabriele Fenkart im Workshop ,,Gender_diversitatssensible Lesedidaktik” beim IMST-Symposium
,Gender- und diversitatskompetenter Unterricht” am 31.03.2014 an der Pddagogischen Hochschule Kartnen
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Buben fiir ein Buch als Lektiire entscheiden, und welche Riickschliisse lassen sich daraus fiir den Le-
seunterricht ziehen? Dabei fungierten die Madchen und Buben auch selbst als Expertinnen.

Auf geschlechtergerechte Padagogik und Didaktik wurde geachtet, indem bewusst heterogene Pro-
jektgruppen gebildet wurden, damit Buben und Madchen voneinander lernen. In allen Unterrichts-
materialien und in der mindlichen Kommunikation wurde gendergerechte Sprache verwendet. Auf
Rollenstereotype im alltdglichen Umgang wurde hingewiesen.

Geschlechterstereotype Zuschreibungen sind den Kindern durchaus bewusst, wobei es immer wieder
eine Gratwanderung ist, ,,geronnene Geschlechterbilder” (Budde & Scholand & Faulstich-Wieland,
2006, S. 5) aufzulésen und nicht das , System der Zweigeschlechtlichkeit” aufrecht zu halten, um
damit wieder ,,die Illlusio” zu bestatigen, dass man sieht, was man glaubt und glaubt, was man zu se-
hen meint (vgl. ebda, S. 278).

Die Fragen , Was ist typisch ménnlich? Was ist typisch weiblich?“ lassen sich (von uns allen) — mit ei-
nem schnellen Griff in die Klischeekiste - schnell beantworten, dazu zwei Texte aus der Projektklasse:

Typisch mdénnlich: stark, grofs, Herr im Haus, tiefe Stimme, kurze Haare, guter Autofahrer; typisch
weiblich: schwach, klein, hohe Stimme, lange Haare, schlechte Autofahrerin (Text eines Jungen).

Fiir mich ist typisch ménnlich, dass Buben mehr Handy- und Computerspiele spielen, aufserdem haben
sie eher Hobbys mit Bdllen. In meiner Klasse fdllt mir auf, dass viele Mddchen schon weiter sind als
viele Jungs. Ich denke, dass Jungen vielleicht interessierter an ihren schulischen Leistungen sind. Im
Sport sind meistens die Jungs auch besser als die Mddchen, aber auch Mddchen sind sportlich. Frauen
haben eher das Bediirfnis eine Beziehung aufrecht zu halten, z.B. vergessen Frauen fast nie den Hoch-
zeitstag (Text eines Jungen).

In der Lernumgebung standen den Madchen und Buben Unterrichtsmaterialien zur Verfligung, die
teilweise die Genderfrage fokussierten: Es gab Sachtexte in den Sachtexte-Mappen zum Thema , Ty-
pisch weiblich? Typisch mdnnlich?“ und ,Stereotypisierung von Frauen in Computerspielen”. Die bei-
den Literaturkarteien enthielten entsprechende Arbeitsauftrdge zum Schreiben (vgl. ,Zitronen-
baum“-Literaturkartei, Karteikarte 5 und ,God Game“-Literaturkartei, Karteikarte 5). Auch in die
Auseinandersetzung mit dem Thema ,Computerspiele” floss die Genderfrage ein. Es wurde versucht,
die Genderperspektive liber das gesamte Projekt hinweg beizubehalten. Im Folgenden mdchte ich
exemplarisch auf einige Texte der Schilerlnnen eingehen, die sich mit der Aufgabenstellung ,God
Game“-Literaturkartei, Karteikarte 5 beschéftigten. Dabei wird deutlich, dass die Madchen und Bu-
ben Zuschreibungen erkennen und benennen kénnen.

Karteikarte 5: Typisch mdnnlich? Typisch weiblich? Erforsche, wie der Autor Sgren Jessen seine Figu-
ren Caroline und Mads darstellt! Was ist — deiner Meinung nach — ,typisch mdnnlich” und was ,ty-
pisch weiblich“? Begriinde deine Meinung mit Beispielen! Zum Beispiel: Was machen beide in ihrer
Freizeit? Welche Berufswiinsche haben beide (,God Game”, S. 90)? Welche Eigenschaften haben
Mads und Caroline? Wie ist Mads und wie Carolines Sprache? Lies dazu auch den Sachtext ,, Typisch
mdnnlich? Typisch weiblich ?“.

Bei den Figuren Mads und Caroline gibt es einige klischeehafte Verhaltensweisen zum Thema ,, Typisch
mdnnlich, typisch weiblich“, Einerseits zum Beispiel die Sprache: Mads spricht sehr unfreundlich und
verwendet viele Kraftausdriicke, wihrend Caroline duflerst einfiihlend und nett redet. Andererseits
sieht man es an der Freizeitbeschdftigung. Mads verbringt seine ganze Zeit mit Computerspielen,
wdhrend Caroline gerne mit ihrem Hund spazieren geht oder Biicher liest. Auferdem sind ihre Be-
rufswiinsche klischeehaft: Mads mdéchte einen Job, bei dem er méglichst viel Geld bekommt, wéhrend
Caroline gerne einen Job hdtte, der ihr Spafs macht (Text eines Jungen).
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Was machen Mads und Caroline in ihrer Freizeit? Mads spielt am liebsten am Computer und Caroline
geht am liebsten mit Fie spazieren.

Welche Berufswiinsche haben Mads und Caroline? Mads mdchte durch seinen Beruf reich werden und
Caroline méchte an ihrem Beruf Spafs haben.

Was finden sie nervig? Mads findet nervig, wenn sein Computer spinnt und Caroline, wenn ihre Eltern
die ganze Zeit ins Zimmer kommen.

Was machen sie in der Hofpause? Mads hért Hardstyle und Caroline redet mit den Mddchen aus ihrer
Klasse.

Welche Eigenschaften und Verhaltensweisen zeigen beide?

Mads ist ruhig, eher allein und schlecht in der Schule. Caroline ist auch ruhig, redet aber mehr als
Mads und ist gut in der Schule (Text eines Mddchens).

Was machen Caroline und Mads in ihrer Freizeit?

Mads spielt Computer und hért Hardstyle, Caroline geht gerne mit ihrem Hund spazieren und liest
auch gerne. Mads mdchte gerne einen Beruf ausiiben, mit dem er reich werden kénnte und er will an-
fangs nur sich selbst Gutes tun. Caroline wiinscht sich einen Beruf, der ihr Spafs macht, zum Bespiel
Designerin, sie will anderen Gutes tun.

Caroline ist gut in der Schule, Mads ist eher laut, verwendet Schimpfwérter und ist nicht gut in der
Schule.

Caroline ist sanft, nett und hilfsbereit (Text eines Mddchens).
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3 ZIEL: AUS DEM SICHTBARMACHEN DES LESENS LERNEN

Wir als Lehrerlnnen wollen von den Beitrdgen der Kinder lernen. Von einer konstruktivistischen Di-
daktik aus betrachtet, sind alle Lernenden ,immer Konstrukteure ihres Lernens” (Reich, 2012, S. 29).
Je mehr Moglichkeiten Lernende zur Selbstdndigkeit und Selbstbestimmung (iber ihre Lernprozesse
haben, desto mehr steigen ihr Selbstwert und ihr Selbstvertrauen (vgl. ebda). Wie im ,,Modell des
sichtbaren Lehrens und Lernens” (Hattie, 2013) anhand von Metastudien nachgezeichnet, soll der
Lehrende das Lernen durch die Augen der Lernenden und die Lernenden sich ,selbst als ihre eigene
Lehrperson“ sehen (Hattie, 2013, S. 281). Die Lehrperson erfahrt also nur von den Lernenden, wie der
Lernprozess am besten unterstiitzt werden kann.

Materialien und Methoden sollten gefunden werden, die helfen, die Lesemotivation in der lesekriti-
schen Phase zu aktivieren bzw. beizubehalten. Dabei beteiligten sich die Madchen und Buben aktiv in
allen Projektphasen. Die Jugendlichen waren Forscherlnnen ihres eigenen Lese- und Lernprozesses
und arbeiteten teilweise in geschlechterheterogenen Projektgruppen zusammen.

Sichtbar gemacht werden sollte auch, ob es bei der Buchauswahl Unterschiede zwischen Buben und
Madchen gibt und wenn ja, welche.

Drei Projektphasen:

Phase 1: Vorbereitungsphase (14.11.2013-22.02. 2014):

In dieser Phase wurde an die Leseerfahrungen der Madchen und Buben angekniipft. Personliche Le-
segewohnheiten und —interessen wurden erfragt. Die Verbindung zwischen schulischem und auBer-
schulischem Leseverhalten wurde hergestellt. Projektgruppen formierten sich. Die Klassenlektiire
(Seren Jessen ,God Game”, Kagiso Lesego Molope ,,/Im Schatten des Zitronenbaums®) wurde gelesen.
Phase 2: Durchfiihrungsphase (24.02.-28.03.2014)

Die Kinder erhielten in Deutsch ihren Arbeitsplan, erstellten ihr persénliches Leseportfolio, bewerte-
ten die Arbeitsauftrage und arbeiteten in den Projektgruppen an ihrer Produktidee. Die anderen Fa-
cher beteiligten sich durch (teilweise) schriftliche Arbeitsauftrage zu den Themen von ,,God Game"“
und ,,/m Schatten des Zitronenbaums®“.

Phase 3: Abschlusswoche (24.03.-28.03.2014)

In dieser Woche fanden Workshops statt und wurde — mit Unterstiitzung der jeweiligen Lehrerinnen,
die im Unterricht waren - an dem Produkt gearbeitet. Am Ende des Projekts gab es eine Finissage, zu
der auch die Eltern der Jugendlichen sowie Schiiler und Schiilerinnen aus anderen Klassen eingeladen
waren.

Ziel des Projekts war es, dass Kinder und Lehrerlnnen ein ,Materialien- und Methodenset” zu ,,God
Game” und , Zitronenbaum* erstellen. Dadurch sollte sichtbar gemacht werden, welche Materialien
und Methoden die Madchen und Buben unserer 2. Klassen zum Lesen aktivieren.

Dabei gingen wir folgenden zwei Untersuchungsfragen nach:

1. Welche Aspekte (Genres, Themen, Erstinformation zu einem Buch, Lesegewohnheiten, Aufgaben-
stellungen, Medien) sind ausschlaggebend, dass Madchen und Buben in unserer Klasse sich fir eine
bestimmte Lektilre entscheiden?

2. Welche Riickschliisse lassen sich daraus fir einen zukiinftigen Leseunterricht ziehen?
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4 WEITERENTWICKLUNG MIT METHODEN DER
EVALUATION UND REFLEXION

Im Sinne der Aktionsforschung (vgl. Altrichter & Posch, 2007, S. 13) sollte systematisch untersucht
werden, welche Aspekte ausschlaggebend sind, dass Madchen und Buben in unserer Klasse sich fir
eine bestimmte Lektiire entscheiden, mit der Absicht, daraus Riickschllsse fir den zukiinftigen Lese-
unterricht in der Klasse zu ziehen. Entsprechend des , Aktions-Reflexions-Kreislaufs“ (ebda, S. 100)
dienten die gesammelten und interpretierten Daten zur Weiterentwicklung, der Fokus lag also auf
der Analyse des Prozesses und dem anschlieBenden Entwickeln von neuen ,Handlungsstrategien”
(ebda, S. 235).

Die Forschungsfrage: ,Welche Aspekte sind ausschlaggebend, dass Mddchen und Buben in unserer
Klasse sich fiir eine bestimmte Lektiire entscheiden?, wurde in allen drei Projektphase mittels Frage-
bogen bzw. schriftlicher Befragungen erhoben. Zudem war in der Phase zwei die , Perspektive des
,Dritten” “ (ebda, S. 178) vorgesehen. Die Forschungsfrage wurde immer unter Beachtung von
Genderaspekten betrachtet. Der Genderaspekt zog sich durch alle Phasen des Projekts, im Sinne des
Gender Mainstreamings war er quasi eine Querschnittsmaterie und mit ein wichtiger Aspekt dieser
Arbeit.

Regelmalig wurde der Projektprozess mit den Kolleginnen in den Jahrgangsteamsitzungen reflektiert
und bei Konflikten die Trainerin fir Gewaltfreie Kommunikation, Marietta Ahrer, kontaktiert. Der Lei-
tung wurde regelmaRig liber den Projektstand berichtet und mit den Kindern reflektierten wir den
Prozess im Wochenanfangs- bzw. Wochenabschlusskreis. Die Eltern wurden am Elternabend infor-
miert und — um moglichst viele Perspektiven zu berlicksichtigen — befragt. Am Schluss erhielten die
Kinder ein personliches Feedback tber ihre Angaben zu ihrem Leseverhalten und personliche Tipps,
und eine (wie nach jeder Mindmap (ibliche) Rickmeldung Gber die im Projekt erreichten Kompeten-
zen aus dem Leistungsblatt.

4.1 Projektphase I: Lesen sichtbar machen - der personliche Lese-
zugang als Ausgangspunkt

In Projektphase | wurde der personliche Lesezugang erhoben, indem bevorzugte Genres und The-
men, das Leseverhalten und die Wirkung der Erstinformation tiber ein Buch untersucht wurden.

Im ,,Literaturfriihstiick” stellten die Madchen und Buben ihre selbst gewahlten Blicher vor und wur-
den schriftlich befragt (Fragebogen 1: ,1. Ich habe das Buch gewdhlt, weil...“, ,2. Findest du, dass
dein Buch nur fiir Mddchen bzw. nur fiir Buben ist? Ich bin dieser Meinung, weil...”, ,,3. Was miisste —
deiner Meinung nach - anders sein, damit dein Buch auch fiir Buben bzw. auch fiir Mddchen interes-
sant ist?“). Im Fragebogen 2: , Deine persdnlichen Lesegewohnheiten” bestatigte und erganzte die
Frage ,,Welche Themen interessieren dich?“ die Ergebnisse aus dem Literaturfrihstick. Literaturfrih-
stiick und Fragebogen 2 gingen der Frage nach, welche Genres und Themen die Madchen und Buben

interessieren.

Mit Fragebogen 2 ,Deine personlichen Lesegewohnheiten” (Smetschka & Puhm, S. 2) wurden die
Lesefreude, das analoge Leseverhalten, der Einfluss von Lesemotivatorinnen und das aulRerschulische
Leseverhalten (Lesen in der Freizeit, Computer in der Freizeit) empirisch erhoben.

Der Elternfragebogen gab Aufschluss iber das Leseverhalten daheim, tber Freizeitverhalten (Lesen,
Computer), eingeschatzte Lesefreude und —kompetenz, Vorstellungen zu Maoglichkeiten der Lesemo-
tivation. Die Frage ,Denken Sie, dass es beim Buchkauf wichtig ist, zu berlicksichtigen, ob man das
Buch fiir ein Mddchen oder einen Buben kauft?“ sollte dariiber Auskunft geben, ob beim Kauf eines
Buches geschlechterrollenspezifische Entscheidungen getroffen werden wiirden, die Haltungen wi-
derspiegeln, die sich auch auf das Leseverhalten der Buben und Madchen auswirken kénnten.
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Die Einschatzung der Lehrerlnnen betreffend das schulische Leseverhalten der Madchen und Buben
lield sich am Ergebnis des Lehrerinnenfragebogens an den Fragen , 1. Was miissen Mddchen und Bu-
ben in deinem Fach lesen?” ,2. Was lesen Mddchen, was Buben gerne?” ,,3. Mit welchen Medien ar-
beiten Mddchen und Buben bevorzugt?“ ,,4. Wie kannst du in deinem Fach Mddchen und Buben zum
Lesen anregen?” 5. Hast du den Eindruck, dass die Mddchen (iber ausreichend Lesekompetenz verfii-
gen, um die Aufgabenstellungen im Fach zu bewdiltigen?” ablesen.

Der ,Vergleich beider Buchcover“® mit den Fragen ,, Welches Cover spricht dich mehr an?“ und ,, Wa-

rum spricht dich ein Cover mehr an?” gab Auskunft darlber, welche Erstinformation die Madchen
und Buben motivierte, zu einem Buch zu greifen.

4.2 Projektphase IlI: Motivieren ,,God Game” und ,Im Schatten des
Zitronenbaums“ zum Lesen?

Der Fragebogen ,Warum motiviert die Klassenlektiire zum Lesen?“ mit folgenden Fragen wurde
den Buben und Madchen ausgeteilt:

Zu Beginn der Phase 2 (= Beginn des Monatsplans) sollten bereits alle das Buch gelesen haben. Fol-
gende Fragen wurden gestellt: ,,1. Hast du das Buch fertig gelesen? Wenn nein, warum nicht?”, ,2.
Wenn du das Buch noch nicht fertig gelesen hast, was kénnte deine Lehrerin tun, um dich zum Lesen
zu motivieren?” ,3. Was kénnten deine Eltern tun, um dich zum Lesen zu motivieren?”, ,4. Von wem
wiirdest du dich sonst noch am ehesten motivieren lassen?”, ,,5. Wie viele Sterne erhdlt dein Buch?”,
,6. Was hat dir an dem Buch gefallen?“, ,,7. Was hat dir an dem Buch nicht gefallen?“, ,8. Findest du,
dass das Buch nur fiir Mddchen oder nur fiir Buben ist? Ich bin der Meinung, weil...”, ,9. Gibt es et-
was, worliber du dir durch das Buch erstmals Gedanken gemacht hast?“, ,,10. Gibt es etwas, worliiber
du gerne mehr erfahren méchtest?” 11. Spielst du selbst Computerspiele? Wenn ja, welche? 12.
Schiitze dich selbst ein: Liest du gut?

Die Analyse des Schreibauftrags , Rezension” (rote Karten) aus der Literaturkartei ging der Frage
»Warum empfiehlst du das Buch einer Freundin/einem Freund?“ nach.

Bei der Analyse des Schreibauftrags ,, Deine Gedanken zum Buch” (blaue Karten) aus der Literatur-
kartei wurde erforscht, welche Inhalte von den Madchen und Buben thematisiert wurden.

4.3 Projektphase lll: Lernen aus dem Sichtbarmachen des Lesens -
welche Schliisse ziehen wir daraus fiir den Leseunterricht?

Im Fragebogen ,,Deine Meinung als Leseexpertin ist gefragt” wurden die Feedbacks der SchilerIn-
nen zu jeder Aufgabenstellung erhoben: Die Madchen und Buben bewerteten jede Aufgabe: Wie fin-
dest du die Aufgabe? Wie ist der Schwierigkeitsgrad der Aufgabe? Wie findest du den Inhalt der Auf-
gabe?

Am Ende der Phase 3 beantworteten die Madchen und Buben im Fragebogen ,,Medien, die zum Le-
sen motivieren“ folgende Fragen: , 1. Mit welchen Medien arbeitest du bevorzugt, um deine Aufga-
ben in der Schule zu I6sen? (Buch, Internet, CD-Rom, Moodle, Handy, DVD)“ 2. ,Haben die Mindmap-
Auftrdge motiviert, mehr liber die Themen der Biicher zu erfahren?“ 3. ,,Haben die Mindmap-Auftréige

® Vgl. bmukk (Hrsg.) (2009). Praxismappe Lesen, Unterrichtsbeispiele fiir die Forderung der Lesemotivation von
Madchen und Buben in der 5. und 6. Schulstufe. Konzeption Margit Bock. 2009. Wien: bmukk. S. 73, 75, 77. Die
Anregung fur das Arbeitsblatt ,Buchcover”-Vergleich stammt aus der Praxismappe und wurde fiir dieses Pro-
jekt von Karin Pilgram bearbeitet.

"Vgl. Fragen 9 und 10 aus dem IMST-Fragebogen von Schéner 2013.
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bewirkt, dass du Neues liber die Themen der Biicher erfahren hast?“ 4. ,Wenn du Arbeitsauftrige
bzw. Texte in der Schule liest, verstehst du immer, was gemeint ist?“

AuBerdem wurden in dieser Arbeit die Produkte nach den Kriterien Inhalt, Medium, Einsatzmoglich-
keit, Einschatzung, was andere Jugendliche am Produkt interessieren konnte und Einschatzung, ob
das Produkt eher Buben oder Madchen oder beide ansprechen kdnnte, analysiert.

Die Auswertung dieser Fragebodgen sowie die Produktanalysen und ein Abschlussfragebogen: ,Was
habe ich in der IMST-Abschlusswoche gelernt”, fiihrten zum Reslimee dieses Projekts und unserer
Lernerfahrungen.

4.4 Perspektive des Dritten

Marlies Breuss kam am 18.03.2014 ins KLEX, um einen Blick von aulRen einzubringen. Sie fiihrte eine
Klassenbeobachtung durch und interviewte drei Kinder aus der Klasse, die das Buch zu diesem Zeit-
punkt noch nicht gelesen hatten bzw. angaben, nicht gerne zu lesen. Fragen: ,1. Was bedeutet fiir
dich ,Lesen“?” ,2. Wann ist es fiir dich wichtig, ob du gut lesen kannst?“ 3. ,Was soll im Deutschun-
terricht gelesen werden, damit Lesen Spafs macht?” Das Transkript der Interviews findet sich im An-
hang.
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5 PROJEKTVERLAUF

5.1 Vorbereitungsphase: Lese-ldentitdaten

In der Vorbereitungsphase (14.11.2013-22.02.2014) gab es zu den reguldren Deutsch-Monatspldnen
einzelne IMST-Aktionen, die dazu dienen sollten, die Jugendlichen dort abzuholen, wo sie standen,
ihr individuelles Leseverhalten sichtbar zu machen: Projektgruppenbildung, personliche Forschungs-
mappe, Cover-Ubung, Buchvorstellung, Literaturfriihstiick mit Buch der Wahl und Fragebogen zu den
persdnlichen Lesegewohnheiten (siehe Anhang , Evaluierung-Phase 1“). Eines der Blicher war zu le-
sen. In der Schule kénnen die Kinder im Offenen Beginn lesen, der 45 Minuten vor dem reguldren Un-
terricht in der Frih beginnt. Auch im Offenen Lernen ist es moglich, eine begrenzte Zeit lang zu lesen.
In Form eines Lesekarussells erarbeiteten sich die Jugendlichen den Inhalt des Buches ,/m Schatten
des Zitronenbaums”, da nur wenige dieses Buch gewahlt hatten (vgl. Anhang , Lesekarussell”). Frage-
bogen fiir die 2. und 3. Phase wurden erstellt.

Zudem wurde den Eltern am Elternabend ein Fragebogen zum Leseverhalten ihrer Kinder ausgeteilt.
Das Lehrerinnenteam fiillte ebenso einen Fragebogen zum Leseverhalten der Schilerinnen im jewei-
ligen Fach aus.

Aullerdem fand eine Projektteambesprechung aller Jahrgangslehrerinnen statt, in der der Projektver-
lauf sowie die Facherbeteiligung besprochen wurden. Die Idee, einen IMST-Arbeitsplan mit Auftragen
aus allen Fachern zu erstellen, wurde von den Kolleglnnen abgelehnt. Stattdessen einigten wir uns
darauf, dass sich die Kolleginnen der anderen Facher mit Themen zu den Blichern passend beteiligen,
Arbeitsblatter erstellen und die Themen in ihren Unterricht in Phase 2 integrieren wiirden. Es war
wichtig, dass sich das Projekt gut in den normalen Schulalltag einfligte, damit die Konzentrations-
und Lernfahigkeit der Buben und Madchen erhalten blieb.

Eine Kurzinformation zum Projekt wurde auf die Homepage gestellt (www.klex.co.at./anderslernen.html).
Die Mindmaps flir Deutsch werden in regelmaRigen Arbeitsbesprechungen gemeinsam von meiner
Deutsch-Kollegin Katharina Dick und mir geplant, so auch bei diesem Projekt. Die Materialien fir
sechs Wochen wurden fiir die Lernumgebung vorbereitet. Der Arbeitsplan entsprach der gewohnten
Struktur.

Bereits in der Phase | wurden einige Aspekte sichtbar, die ausschlaggebend dafiir sind, dass Madchen
und Buben sich fiir eine bestimmte Lektlire entscheiden (vgl. Anhang, ,IMST_Datenmaterial_Phase
1“). Fenkart weist darauf hin, dass ein wichtiger Aspekt einer geschlechtersensiblen Lesedidaktik ,die
Schulung der Wahrnehmung von Lesesozialisation als Teil der geschlechtstypischen Sozialisation und
Konstruktion von Geschlecht [ist]... Mit der Thematisierung von Lesegewohnheiten, Leseorten, famili-
dren Lese-Lebens-Geschichten und schulischen Leserealitdten werden einerseits geschlechtstypische
Prdgungen auf der Meso-Ebene (Familie, Peergroup) und der Makro-Ebene der (Medien-)Gesell-
schaft angesprochen...Indem dieses Doing gender zum Gegenstand des Leseunterrichts wird, kénnen
auch andere performative Konstrukte wie ,,doing pupil” bearbeitet und als verdnderbar erkannt wer-
den...Metakommunikation liber die eigenen Rollen in verschiedenen Sozialisationszusammenhdngen
und Auseinandersetzung mit der eigenen Identitdt sind daher in einem geschlechtersensiblen, identi-
tdtsorientierten Leseunterricht unumgdnglich” (Fenkart, 2012, S. 203).

5.1.1 Literaturfruhstiick Buch deiner Wahl

Beim Literaturfriihstiick ,,Buch deiner Wahl“ stellten die Madchen und Buben (am 19.11., 26.11. und
03.12.2013) Biicher ihrer Wahl vor. In der wochentlichen Forderstunde trafen sich jeweils 8-9 Mad-
chen und Buben, um den anderen von ihren Blichern zu erzdhlen. Dazu gab es Kakao, Tee, einen
Milchstriezel und einen kurzen Fragebogen (vgl. Anhang, Datenreihe 2: Fragebogen , Literaturfriih-
stiick”). Folgendes Ergebnis brachte die Auswertung der Daten:
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http://www.klex.co.at./anderslernen.html

Ich habe das Buch gewdhlt, weil...
Was findest du am Buch interessant und warum? (Mehrfachnennungen maoglich)

Gesamt
Kategorie weiblich mannlich w/m

% % %
Spannung 90 44 62
Inhalt 50 44 46
Geflhl (SpaR) 10 31 23
Empfehlung 30 13 19
Bild 10 13 12
Lange des Buchs 10 13 12
Hauptrolle (Junge bzw. Madchen) 10 13 12
Geschenk 0 19 12
Cover 10 6 8
aus (Schul-)Bibliothek 20 0 8
SchriftgroRe 0 6 4
Deutsch-Lekttire (Pflicht) 0 6 4
Langeweile 0 6 4
Titel 0 0 0

Die Madchen interessierten sich flir die Inhalte Tod, Mord, Entfiihrung, griechische Géttinnen und
Zeitreisen und die Buben flir Piratenkampf, Erfahrungen eines Gleichaltrigen (Greg, Felix Rohrbach,
Nick), Lebensgestaltung, Elfen, Detektive und neue Medien.
Die Madchen bekamen ihre Biicher von einer Schulfreundin, der Schwester oder einer 16-jéihrige Cou-
sine und die Buben vom Bruder oder der Oma empfohlen.

Findest du, dass dein Buch
nur fiir Madchen bzw. nur
fiir Buben ist?

Maddchen

ja% nein %

80 20

Findest du, dass dein Buch nur fiir Madchen
bzw. nur fiir Buben ist?

100
50 +—
0 Datenreihe 2
ja% | nein %
Maéadchen |

Die Madchen begriindeten, dass ihr Buch nur fir Madchen sei, mit dem Thema , Liebe und Liebes-
kummer”, mit der rosaroten Buchfarbe, mit dem Stil, der als , kindisch” und ,schnulzig” bezeichnet
wurde, und mit einer bestimmten Figurenkonstellation, bei der es ,keine Bdsewichte gibt“ und
,Gwendolyn Shepard die Hauptrolle spielt”.

Findest du, dass dein Buch
nur fiir Madchen bzw. nur
fiir Buben ist?

Buben
ja% nein %
12,50 87,50

100,00

Findest du, dass dein Buch nur fiir Madchen
bzw. nur fiir Buben ist?

50,00 ——m —
0,00

Datenreihe 2

ja% | nein %

Buben |
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Buben argumentierten, dass ihr Buch nur fir Buben sei, weil das Thema des Buches ein ,,Computer-
spiel” behandle und die Figurenkonstellation eine ,Vater-Sohn-Beziehung” betreffe. Die Buben, die
fanden, dass ihr Buch fiir beide Geschlechter geeignet sei, argumentierten damit, dass weder ,,Buben
noch Mddchen besonders bevorzugt werden”, ,es auch ein Mddchen gibt”, ,,Buben und Mddchen eine
grofie Rolle spielen”, dass ,fast alle Bubenbiicher auch Mddchenbiicher sind” und zwei Burschen ga-
ben an, dass es ein ,Sachbuch” sei.

Die Frage ,Was miisste — deiner Meinung nach - anders sein, damit dein Buch auch fiir Buben bzw.
auch fiir Mddchen interessant ist?” beantworteten die Madchen mit "dass die Gwendolyn nicht in
den Gideon verliebt ist", "nichts, es ist einfach nur fiir Méddchen, da kann man nichts éndern”, "eigent-
lich miisste man das ganze Buch édndern" (2x) und "den ganzen Teil mit der Liebe und dass Bella nicht
mit Eduard zusammenkommt". Die Buben antworteten auf diese Frage mit "es sollen auch Sachen
dabei sein, die den Mddchen gefallen", "es miisste um das weibliche Geschlecht gehen".

Es gibt also teilweise konkrete Vorstellungen dariiber, wie Biicher flir Madchen und Buben sein sol-

len.

Zur Genre-Wabhl lasst sich sagen, dass Fantasyromane von beiden Geschlechtern gern gelesen wer-
den (3x von Madchen und 4x von Buben gewahlt), gefolgt von Abenteuerromanen (jeweils 2x ge-
wahlt) und Krimis. Favoriten bei den Madchen sind auch Vampirromane (3x gewahlt), wohingegen
die Buben Comicromane (2x), Sachblicher (2x) und realistische Kurzgeschichten (2x) bevorzugen (vgl.
Titel der Biicher, siehe im Anhang Datenreihe 2: Literaturfriihstiick).

Dass Fantasy und Krimis bei Madchen und Buben im Trend liegen und Buben Comics gerne lesen, be-
statigt auch die Frage ,Welche Themen interessieren dich?“ des ,Fragebogens zu den personlichen
Lesegewohnheiten®. Den Buben ist zudem der Spaffaktor und Sport wichtig und Madchen mdogen
Tiere.

5.1.2 Lesegewohnheiten

Die Fragen nach den Lesegewohnheiten der Buben und Madchen in der Klasse konnte mit Hilfe der
Ergebnisse des Fragebogens ,Deine personlichen Lesegewohnheiten”, der Elternbefragung und der
Lehrerlnnenbefragung analysiert werden und gaben Aufschluss liber die Lesefreude, das analoge Le-
severhalten, Lesemotivatorinnen sowie Uber das aulRerschulische Leseverhalten.

5.1.2.1 Lesefreude

Im Folgenden wird das Ergebnis zur Lesefreude der Mdadchen und Buben aus dem Fragebogen ,,Dei-
ne personlichen Lesegewohnheiten” dokumentiert.

i ?
Liest du gerne: Liest du gerne? Ja!
Ja!' % 100
Madchen Buben 30
100 69
60 Liest du gerne? Ja! %
40 Méadchen
20 Liest du gerne? Ja! %
0 Buben
Madchen Buben |
Liest du gerne? Ja! % |
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Drei Buben begriindeten, warum sie nicht gerne lesen, mit "langweilig", "ich es halt nicht mag", "ich
es bléd find".

Den Fragebogen-Satz , Lesen ist fiir mich...“ vervollstandigten die Madchen mit ,entspannend” (2x),
»in einer anderen Welt zu sein”, , Entspannung und Ruhe”, ,;so eine Art vorgegebene Gedanken und
Phantasie” und die Buben mit ,Spaf3, Spannung*, ,in eine andere Welt eintauchen”, , keine Langewei-
le und manchmal Spafs“, ,ein Zeitvertreib, wenn mir langweilig ist”, ,,eine Méglichkeit, Sachen zu er-
fahren”, ,,wenn ich in Ruhe lesen kann“, ,eine Geschichte, die niemals aufhért”, ,keine Freizeitbe-
schdftigung”, ,,Bl6dsinn“, ,langweilig”, ,,langweilig, bléd“. 31% aller Buben und kein Madchen bewer-
teten das Lesen negativ.

5.1.2.2 Analoges Leseverhalten

Im Fragebogen ,Deine persénlichen Lesegewohnheiten” wurde erhoben, welche analogen Medien
die Madchen und Buben bevorzugen.

Was liest du gerne? 100
Méidchen % 80
.. 60
Blicher 100 40
Zeitschriften 57 28 Was liest du
Comics 29 ' ' ' ' ' erne?
Tageszeitungen 14 <‘°\° & & & 05’0 :
O K
g g 68\@ I (\lé\ (;0 .,\&Q
¥
12 o
,\'b
Was liest du gerne? 100
Buben % 80 —
Biicher 46 60
40 ]
Zeitschriften 15 28 m T @ Was liest du
Comics 69 o g & PN N gerne?
) Qo
Tageszeitungen | 38 @\3& & 85\«& (Jo@ ,@‘\%
8 2
¢ &
<3°

Buben bevorzugten tiberdurchschnittlich oft Comics gefolgt von Bilichern und Tageszeitungen, wah-
rend Madchen Bicher und Zeitschriften praferierten.

Auf die Frage ,Wie viele Biicher liest du pro Monat?“ gaben 71% der Madchen und 69% der Buben
an, 1-3 Bicher im Monat zu lesen. 14 % der Madchen und 31 % der Buben kreuzten an, kein Buch zu
lesen. 1 Madchen liest Giber drei Biicher im Monat.

5.1.2.3 Einfluss von Lesemotivatorinnen

Bei der Frage ,Wer motiviert dich zum Lesen?” konnte man , Eltern”, ,Freundlnnen”, , Lehrerlnnen”
und ,,niemand” ankreuzen. Mehrfachnennungen waren moglich. Von den Madchen wahlten 29 %
,Eltern” und 100 % ,,niemand”, von den Buben 8% , Freundinnen“, 8% ,Lehrerlnnen”, 44% , Eltern”
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und 62% ,niemand”. Interessant ist, dass die Angabe der Motivation durch die Eltern bei den Buben
hoch ist. Als Lehrerin stelle ich mir natiirlich die Frage, warum fast niemand angab, durch die Lehre-
rinnen zum Lesen motiviert zu werden. Eine mogliche Deutung ist, dass schulisches Lesen als Pflicht-
angesehen wird, die zu erledigen ist und fiir die Kinder nichts mit dieser Art von Motivation gemein-
sam hat. Betrachtet man das Ergebnis zur Frage , Liest du gerne?”, zeigt sich, dass die Lesefreude in
der Klasse hoch ist: 100% der Madchen und 69% der Buben lesen gerne. Wenn man etwas gerne
macht, ist man intrinsisch motiviert, daher braucht man keine Motivation von aulRen. Zudem ist am
KLEX Selbstandigkeit, intrinsisches Lernen, ein hoher Wert an sich. Moglicherweise liegt auch darin
eine Begriindung. Allerdings motivierte mich dieses Ergebnis, einen Fokus im Laufe des weiteren Pro-
jektverlaufs auf diejenigen zu legen, die sich nicht als LeserInnen sehen, um mit ihnen ein positiveres
lesebezogenes Selbstkonzept zu entwickeln.

Jedenfalls zeigt dieses Ergebnis, wie wichtig der elterliche Einfluss auf das Leseverhalten der Buben
und Madchen ist. Ergebnisse der Leseforschung zeigen, “dass die Grundlagen fiir erfolgreiches, lust-
volles und lebenslanges Lesen in der Familie gelegt werden...Vorlesen, pré- und paraliterale Kommu-
nikation, Lesevorbilder und kulturelle Ressourcen in der Familie sind starke Einflussfaktoren in der Le-
sekompetenz” (Fenkart, 2012, S.205). Der Schule kommen Aufgaben , ,wie Erstlesen und Spracher-
werb systematisch und gesteuert zu vermitteln, Lesestrategien und Lesetechniken in einem stufenwei-

sen Prozess zu trainieren und literarische Bildung anzubieten, um nur die allerwichtigsten zu nennen”
(ebda) zu.

5.1.2.4 AuRerschulisches Leseverhalten

Im Folgenden mochte ich die Ergebnisse der Befragung zum auBerschulischen Leseverhalten darstel-
len. Als Grundlage dafiir dienten die Antworten auf die Frage ,Womit verbringst du deine Freizeit?”
des , Fragebogens zu personlichen Lesegewohnheiten” sowie des ,,Elternfragebogens*.

Frage: Womit verbringst du deine Freizeit?

Lesen in Freizeit* %
Maédchen 86

100

Buben 54 30

60

Womit verbringst du deine Freizeit?

Méadchen

20 — Buben

Lesen in Méadchen Buben
Freizeit* %

Computerspielen % Womit verbringst du deine Freizeit?

Madchen 14 100

80
Buben 46 60

20 — Madchen

o ' Buben
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Insgesamt lesen 65 % aller Madchen und Buben in ihrer Freizeit (das Ergebnis dieser Frage bezieht
sich auf das analoge Lesen von Bichern, Zeitungen und Zeitschriften), davon ca. ein Drittel mehr
Madchen als Buben. 35% aller Madchen und Buben verbringen ihre Zeit am Computer. Mehr Zeit
verbringen die Madchen mit Lesen als mit Computerspielen, wahrend die Buben mit beidem fast
gleich viel Zeit verbringen. 31 % der Buben gaben an, das Internet in ihrer Freizeit zu nutzen. Die JIM-
Studie von 2009, in der der Medienumgang 12-19-Jahriger untersucht wurde, zeigt, dass sich die
Mediennutzung von Madchen und Jungen nur in Nuancen unterscheidet, bis auf die Aspekte Compu-
terspiele und Bicherlesen (vgl. Lauffer & Rollecke, 2011, S. 12). ,,Computerspiele beispielsweise, die
durch Action und Spannung gekennzeichnet sind, sind Spiegel fiir die gesellschaftliche Konstruktion
von Geschlecht, speziell von Mdnnlichkeit. Computerspiele erlauben es, in der virtuellen Welt Héchst-
leistungen zu erbringen. Sie bieten ein Terrain fiir Erfolgserfahrungen und Anerkennung auch fiir
mdnnliche Jugendliche, die dies im sozialen Umfeld vermissen” (Luca, 2011, S. 32). Die Anziehungs-
kraft von Computerspielen fiir mannliche Jugendliche wird darin gesehen, dass , die Suche nach einer
eigenen Identitdt, der Macht der Mdglichkeiten und Einflussnahme auf seine Umwelt einem Ménner-
bild entspricht, welches fiir viele Spieler aufSerhalb der Spielewelt weitgehend verloren scheint” (Geis-
ler & Neundorf, 2011, S. 52).

Personlichkeitsbildung durch einen identitdtsorientierten Leseunterricht muss in Zusammenhang mit
der kollektiven ldentitdtsgebung und der individuellen Arbeit an dieser Identitdt gesehen werden:
,Im schulischen Lesen kénnen soziale Lesesituationen geschaffen werden, die das Uberschreiten von
engen Selbstkonzepten ermdéglichen...Lesesozialisation kann nicht losgel6st von Mediensozialisation
gesehen werden” (Fenkart, 2012, S. 204).

Der Elternfragebogen, ausgeteilt am Elternabend am 19.11.2013, war anonym und man musste kei-
ne Angabe zum Geschlecht des Kindes machen. Das schrankt die Vergleichbarkeit mit den Ergebnis-
sen oben leider ein. Dennoch wird die Einschdtzung der Eltern, ob ihr Kind gut und gern liest, und wie
Eltern und Lehrerinnen das Kind zum Lesen motivieren kénnen, sichtbar. Zudem zeigt er auf, was die
Kinder gerne lesen und ob die Eltern beim Buchkauf die Kategorie Geschlecht einflieRen lassen und
warum sie das tun.

Auf die Frage ,,Was macht ihr Kind in der Freizeit” gaben 42 % , liest gern” und 58% ,,spielt gerne Spie-
le am Computer oder Handy"” an. Comics und Romane (63%) werden am haufigsten von den Kindern
daheim gelesen, gefolgt von SMS (37%), Zeitungen (32%), Zeitschriften (26%), Sachblichern (21%), e-
Books (5%) und Websites (5%). Mails finden keine Verwendung.

63% der anwesenden Eltern meinten, dass ihr Kind gerne lese, und 79%, dass ihr Kind gut lese. Auf
die Frage, warum ihr Kind nicht gerne lese, antworteten die Befragten, dass das Kind meine, das rich-
tige Buch noch nicht gefunden zu haben, es andere Interessen habe, das Kind der Ansicht sei, Lesen
sei fad und das Kind schlecht lese. ,,Vorbild sein und selber lesen”, ,in der Familie lesen”, ,interessan-
te Themen finden”, ,Biicher kaufen”, , kurze Geschichten finden”, ,keinen Druck ausiiben” und ,Gber
Gelesenes sprechen” sahen die Eltern als Moglichkeit, um die Freude am und die Motivation firs Le-

sen zu fordern.

Die Frage, wie Lehrerlnnen ihre Kinder zum Lesen motivieren sollten, ist fir die Eltern sicherlich
schwierig zu beantworten. 42 % gaben keine Antwort, dennoch machten einige Vorschlage. Jeweils
16% der am Elternabend anwesenden Eltern gaben an, dass die Lehrerlnnen ein ,Buch vorstellen”,
»eine Lektiire lesen lassen”, ,Biicher zur Verfiigung stellen“, ,vorlesen”, , keine Klassenlektiire (Hauch

von Druck)” geben sollten. Die Blicher, Lektiire sollten "neu", "spannend", "altersspezifisch", "anspre-
non

chend", "lustig, keine Problemblicher", "cool", "spannende Jugendblicher, die ,nah‘ dran am echten
Leben der Kinder sind“ sein.
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Auf die Frage ,Wann schreibt ihr Kind zu Hause?“ gaben 68% SMS, 14% Geschichten, 5% Facebook,
5% Tagebuch und 17% Sonstiges ("wenn es das Spiel verlangt", "Notizen fiir Alltag", "Liedtexte",
"Briefe", "nie") an. Schreiben und Lesen gehen Hand in Hand, dieses Ergebnis zeigt, dass das SMS-
Lesen und Schreiben eine hdufige Form der literalen Praxis der Madchen und Buben in der Klasse ist.

Die Antworten der Eltern auf die Frage ,Denken Sie, dass es beim Buchkauf wichtig ist, zu beriicksich-
tigen, ob man das Buch fiir ein Mddchen oder einen Buben kauft?" zeigten, ob Eltern beim Kauf eines
Buches die Kategorie ,,Geschlecht” mit in Erwagung ziehen.

Denken Sie, dass es beim Buchkauf wichtig
ist, zu beriicksichtigen, ob man das Buch Denken Sie, dass es beim Buchkauf wichtig ist, zu
fiir ein Midchen oder einen Buben kauft? beriicksichtigen, ob man das Buch fiir ein
1a% Nein % Maddchen oder einen Buben kauft?
79 16 100
50

H Datenreihe 4

Ja% Nein %

32% der Eltern begriindeten ihr ,Ja“ mit ,unterschiedlichen Interessen”, jeweils 5% mit , Identifikati-
on stdrker mit mdnnlichen/weiblichen Titelhelden“, ,,Umschlag muss in richtigen Farben sein“, ,unter-
schiedliche ansprechende Themen”, ,,Mddchen und Buben unterschiedlich sind“, ,,Buch muss cool
sein“, ,Optik und Aufmachunag ist fiir Buben wichtig“.

Jeweils 5% der Eltern begriindeten ihr ,,Nein“ damit, dass ,viel Literatur geschlechtsunabhdngig ist”,
»ein Buch immer individuell gewdéhlt werden sollte, insofern das Geschlecht ohnehin impliziert ist” und
dass es ,,vom Kind abhdngt”.

5.1.2.5 Schulisches Leseverhalten

,Lesen ist eine fdcheriibergreifende Verantwortung” (Fenkart, 2012, S. 244). Kinder brauchen Unter-
stlitzung zum Festigen und Ausbau ihrer Lesekompetenz in allen Fachern: ,Sie brauchen fachspezifi-
sche Hilfestellungen und Lesestrategien fiir das Lesen, Verstehen und Bewerten von Sach- und Fach-
texten. Sie brauchen aber auch Lesevorbilder und Lesetipps aus allen Fachkulturen” (ebda). Die Aus-
wertung des Lehrerlnnenfragebogens (Kolleginnen der Facher Englisch, Mathematik, Musik, Textiles
Werken, Religion und Vernetzten Unterricht wurden befragt) zeigte, wie wichtig im KLEX das Lesen
fir das Lernen und die Entwicklung der Kinder ist. In allen Fachern wird Lesekompetenz gefordert,
sogar ,,in Sport muss man lesen” (vgl. Interview).

Arbeitsauftrage, (Fach-)Texte, Geschichten, Dialoge, Liedtexte, Tiftelaufgaben, Erarbeitungsmaterial,
Grafiken und Skizzen miissen gelesen werden, Informationen aus (Fach-)Blichern und Internet gefil-
tert, zur Recherche ausgewahlt, zusammengefasst und in Referaten ausgearbeitet werden. Die Leh-
rerlnnen geben an, dass die Madchen Fantasy, Krimi, Dialoge, Geschichten kreativ aufbereitet, Infor-
mationen, Tiertexte (manche Mddchen) und Informationen (iber Menschen (manche Mddchen) und
fiir sie interessante Themen gerne lesen, aber Sachtexte, Fakten, physikalische Informationen, lange
und Texte ohne Bilder (manche Mddchen) nicht gerne lesen. Eine Lehrerin gab an, dass Madchen ,al-
les“ gerne lesen wiirden. Buben lesen demnach gerne Fantasy, Krimi, Gruselgeschichte, Geschichten
kreativ aufbereitet, Informationen, fiir sie interessante Themen, Dialoge, Informationen (iber Geolo-
gie und den Weltraum, aber nicht gerne Fakten, ldngere Texte, lange Texte ohne Bilder lesen.

Bei der Frage, mit welchen Medien die Madchen bevorzugt arbeiten, wurden analoge Medien ge-
nannt (,,Buch, Arbeitsbldtter, manche eher Blicher”), zwei Lehrerinnen sahen in der Mediennutzung
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keine Unterschiede und eine Lehrerin gab an, dass ,beide Geschlechter neue Medien nutzen, Mdd-
chen aber lieber als Buben mit Texten arbeiten”. Die Buben hingegen wiirden bevorzugt mit digitalen
Medien arbeiten (Computer, Handy).

Die Moglichkeit, die Mdadchen zum Lesen anzuregen, sehen die Lehrer und Lehrerinnen fiir Madchen
und Buben in ,guten Aufgabenstellungen, lebensnah, an ihren Interessen orientiert”, ,,unterschiedli-
chen Aufgabenstellungen: Spiele, Skeletttexte, Bildgeschichten, Infogap-Aufgaben”, , kreative Auftrd-
ge, die sie dann prdsentieren sollen”, ,,Aufgaben mit offener Struktur, Tiiftelaufgaben”, ,,auf die Wich-
tigkeit des aufmerksamen Lesens hinweisen”. Eine Lehrerin regt zum Lesen an, indem sie die Mad-
chen zu ,einem Thema, Produkt eine Geschichte” und die Buben ,einen Song, ein Lied schreiben
ldsst”. Eine Lehrerin gab an, dass man die Madchen mit ,,Themen wie Liebe und Freundschaft” und
Buben mit ,,Phantasiereisen und Science-Fiction” aktivieren konne.

Fir vier Lehrpersonen war die Lesekompetenz der Madchen und Buben fiir die Aufgabenstellungen
im eigenen Fach ausreichend, vier Lehrpersonen gaben an, dass diese sehr unterschiedlich sei. Un-
terschiede zwischen Madchen und Buben wurden bei dieser Frage keine gesehen.

Da Lesen im KLEX ein bedeutsamer Faktor ist, um die Aufgabenstellungen erfassen zu kénnen, ergab
sich aus dieser Befragung ein wichtiger Aspekt, den es in Zukunft zu bertcksichtigen gilt: Denjenigen
Madchen und Buben, die angaben, die Arbeitsauftrage nicht immer zu verstehen (90 % der Madchen
und 36 % aller Buben, vgl. Fragebogen ,Medien, die zum Lesen motivieren“) muss eine individuelle
Lesebegleitung zum sinnentnehmenden Lesen angeboten werden (freilich kann auf der anderen Sei-
te auch an der Formulierung der zahlreichen Aufgaben gearbeitet werden). Weiters sei darauf hin-
gewiesen, dass die Wahrnehmung derjenigen Lehrpersonen, die im Hinblick auf die Mediennutzung
digitale Medien eher als Burschendoméane sahen, mit der Selbsteinschatzung der Madchen und Bu-
ben nicht Gbereinstimmt: Madchen bevorzugen Internet gefolgt von Buch und Moodle, Buben das
Buch, gefolgt von Moodle und Internet (vgl. 5.3.1.2).

5.1.3 Erstinformation liber ein Buch

Am 14.11.2012 erhielten die Kinder das Arbeitsblatt ,Vergleich beider Buchcover” (vgl. Anhang,
,IMST_Datenmaterial_Phase 1“). Auf die Frage , Welches Cover spricht dich mehr an?“ entschieden
sich 88% aller Madchen und Buben fir ,,God Game” und 12 % fir ,,Im Schatten des Zitronenbaums®.
78 % der Madchen und 78 % der Buben wahlten ,God Game®“, ,Zitronenbaum” 22 % der Madchen
und 6% der Buben.

Die vermutete Spannung (33 % Madchen und 19 % Buben) und das vermutete Genre (22 % Madchen
und 13 % Buben) waren wichtige Kriterien, warum ein Buch die Madchen und Buben — ohne dass sie
den Inhalt bereits kannten - ansprach. Dann folgten der Titel und das Gefiihl, das das Buch ausloste.
Die Madchen verwendeten fiir die Begriindung ihrer Buchwahl Adjektive wie , spannend”, , klingt
netter, ist romantisch und spannend (als Gegensatz zu cool)”, ,,phantasievoll”, ,gruselig”, ,,cool” (6x
genannt), die Buben ,spannend” (5x), ,lustiger”, ,besser” (2x), ,kiirzer”, ,interessanter” (2x).

Die Méadchen nannten ,Fantasiebuch”, ,gruseliges Buch (im Gegensatz zum ,Wissensbuch”) und
,Liebesgeschichte” als vermutetes Genre. Von den Buben wurden die Genres ,Science Fiction“ (im
Gegensatz zum , Sachbuch liber Zitronen“) und ,,Cyberkrimi“ erwahnt.

Interessant waren auch die Antworten der Buben und Madchen auf die Aufforderung ,Schreibe in
zwei Sdtzen, was der Inhalt des Buches sein kénnte”:

Die Madchen vermuteten Inhalte, die sich auf den Titel (,Spiel und Mord“, ,Spiel um Leben und Tod",
»Spiel von Gott gesteuert”, ,Gott") oder auf ein mannliches Wesen (,,Hand eines Basketballspielers*
und ,,Superheld auf geheimer Mission“) bezogen und nahmen an, dass es sich bei dem Buch um eine
,Liebesgeschichte” handle und wahlten es, in der Annahme, es gehe um ,,Freundschaft und Compu-
ter”.

Im Gegensatz dazu lassen sich einige Vermutungen der Burschen zum Inhalt unter folgende Katego-

rien zusammenfassen: Bezug zum Titel (,,Gott” 4x), ,,Technik” (,Mann wird zum Roboter”, , elektroni-
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sche Hand, in der Zukunft ein Versuch”, ,,cooles Computerspiel“ (2x), ,,alles technisch”, ,iiber Compu-
ter”) und sportlicher Wettkampf (,,olympische Himmelsspiele“).

Nach einer kurzen Erklarung, mit welchem Hintergrund ich die Blicher ausgewahlt hatte, sollten die
Madchen und Buben die Antwort auf die Frage ,,Hat sich etwas an deiner Buchwahl veréindert, jetzt
wo du mehr von dem Inhalt erfahren hast? Wenn ja, warum?“ notieren.

Als ein Madchen — nach der Kurzvorstellung des Buchinhalts - horte, dass ,,God Game” von einem
Computerspiel handle, entschied es sich fir ,Zitronenbaum®. Alle anderen blieben bei ihrer Wahl,
fihlten sich sogar noch bestarkt: Drei Buben gaben an, dass ,Zitronenbaum® dadurch ,noch unbe-
liebter”, ,noch langweiliger”, ,,noch schlimmer, als ich dachte” wurde. ,,God Game” wurde bei einem
Buben ,,noch interessanter” und auch bei einem Madchen, weil es ,um Freundschaft und Computer
geht”, was es als ,realistisch” bezeichnete.

Die Fachvortrage und Coaching-Gesprache bei den IMST-Workshops, der kollegiale Austausch mit
meiner Kollegin Katharina Dick und das Online-Coaching mit Marlies Breuss zeigten, dass es notig
war, das Projekt auf das Lesen zu fokussieren. Daher dnderte sich auch der Projekttitel von , Erkennen
der eigenen Ressourcen in der Klassengemeinschaft mit Hilfe des Lese- und Schreibprojekts ,,God Ga-
me und Zitronenbaum® zu ,Lesen sichtbar machen durch die aktive Beteiligung der Mddchen und Bu-
ben der 6. Schulstufe im Leseprojekt ,,God Game“ und ,Zitronenbaum®.

Durch das Konzept der ,,Multiple Literacies”, das sich ,,auf die Situiertheit des Lesens und Schreibens
bezieht, auf Lesen und Schreiben als Teil der Identitéitsarbeit, auf Multimodalitidten von Texten, die
Multimedialitdt von Lesestoffen und ihre Genrevielfalt sowie die Mannigfaltigkeit dessen, was den
Alltag von Mddchen und Buben heute ausmacht und wie sie Schriftlichkeit in ihren Alltag integrieren”
(Praxismappe Lesen, 2009, S. 366), hat mein persénliches ,inneres Leseverstdndnis” eine Sprache
bekommen. Demnach wurde in der Vorbereitungsphase des Projekts versucht, die Tiefenschichten
des Leseverhaltens der Madchen und Buben in der Klasse (,,Coveranalyse”, , Literaturfriihstiick” und
,Fragebogen zu deinem persénlichen Lesegewohnheiten” zu erforschen.

Die Ergebnisse in Bezug auf den Zeitaufwand fiir und die Freude am Lesen, das analoge Leseverhal-
ten und die Modi der Kommunikation sowie die Genrevorlieben der Madchen und Buben in der Klas-
se entsprechen tendenziell den Ergebnissen der Forschung (vgl. ebda, S. 366f.).

5.2 Durchfiihrungsphase ,Endlich geht‘s IMST-Projekt richtig los!”®

Die Deutsch-Mindmap 4 in der Durchfiihrungsphase (24.02.-28.03.2014) wurde als IMST-Mindmap
konzipiert. In der Lernumgebung wurde ein Regal gestaltet, in dem die Materialien aus der D-
Mindmap den Madchen und Buben beider Klassen zur Verfligung standen. Dazu zédhlten neben der
Literaturkartei und der Sachtextemappe fiir beide Blicher zusatzliche Sachbticher zu Sidafrika, Nel-
son Mandela und zur Apartheid sowie Broschiiren zu Cybermobbing, Computerspielen und Medien.
Die Arbeitsblatter fanden sich im ,,ERIK”, unserem kleinen Schrank in der Klasse. In den anderen Un-
terrichtsfachern wurden in diesem Zeitraum unterschiedliche Aufgabenstellungen, thematisch an die
Themen der Bilicher angepasst, angeboten.

8 0-Ton eines Schilers.
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In Deutsch sollten folgenden Kompetenzen im Rahmen der Mindmap gefestigt werden:

Kompetenzbereich ,Lesen”

Kompetenzfeld ,,Ein allgemeines Verstandnis des Textes entwickeln“ (=Routine 4 im KLEX-
Leistungsblatt)

Kompetenz 14: Schiilerinnen kénnen das Haupt-
thema eines Textes/Textabschnittes erkennen

Anhand von Multiple-Choice-Fragen im ,Roman-
Check” sollen die Schiilerinnen das Hauptthema
einzelner Romanabschnitte erkennen.

Kompetenzfeld ,Explizite Informationen ermitteln” (=Routine 5 im KLEX-Leistungsblatt)

Kompetenz 19: Schiilerinnen kénnen zentrale
und detaillierte Informationen in unterschied-
lichsten Texten und Textabschnitten finden

Anhand von Multiple-Choice-Fragen im ,Ro-
manCheck” sollen die Schiilerinnen das Haupt-
thema einzelner Romanabschnitte erkennen.

Kompetenz 20: Schiilerinnen kénnen Informatio-
nen aus Grafiken, Tabellen, Schaubildern und
Bild-Text-Kombinationen ermitteln

Im ,Katzendiner”, der wochentlichen Routine-
Uberprifung, sollen die Schiilerinnen ein Dia-
gramm interpretieren.

Kompetenzfeld ,,Den Inhalt eines Textes reflektieren” (=Routine 7 im KLEX-Leistungsblatt)

Kompetenz 26: Schiilerinnen kénnen Intentionen
und vermutliche Wirkung von Texten und Medi-
enangeboten reflektieren

Die SchiilerInnen sollen erganzende Sachtexte zu
beiden Blichern lesen, W-Fragen an den gelese-
nen Sachtext stellen und die Fragen selbst be-
antworten.

Die Wirkung, die der Text auf die Schiilerinnen
hat, wird grafisch, in Form eines Logos darge-
stellt. Das beste Gruppen-Logo wird in der Klasse
gewahlt und mit einem Bichergutschein fiir alle
Gruppenmitglieder pramiert.

Kompetenz 27: Schiilerinnen kénnen Eigenschaf-
ten, Verhaltensweisen und Handlungsmotive von
Figuren in altersgemdflen literarischen Texten
reflektieren

Wahrend des  Zitate-Brunchs im  WAK
(=Wochenanfangskreis) werden anhand der er-
innerten und als Textausschnitte vorhandenen
Zitate, Eigenschaften, Verhaltensweisen und
Handlungsmotive der Hauptfiguren reflektiert.
Kénnen Tshidiso und Mads als Vorbilder gesehen
werden? Warum? Warum nicht?

Kompetenzbereich ,,Schreiben”

Kompetenzfeld , Texte planen” (= Routine 8 im KLEX-Leistungsblatt)

Kompetenz 28: Schiilerinnen kénnen Methoden
der Stoffsammlung (z.B. MindMap) anwenden

Bevor der Bericht geschrieben wird, soll mit den
W-Fragen eine MindMap erstellt werden.

Kompetenz 29/30: Schiilerinnen kénnen die
Textstruktur und ihren sprachlichen Ausdruck in
Hinblick auf Textsorte und Schreibhaltung festle-
gen und anpassen.

Es gibt eine Checkliste fiir die Textsorte Bericht,
die das Schreiben erleichtern soll und anhand
derer die Schilerlnnen die Besonderheiten der
Textsorte erkennen.

Kompetenz 31: Schiilernnen berticksichtigen
Textadressaten und Schreibsituation.

Berichte werden aus der Perspektive des/der
Augenzeugln bzw. des/der Journalistin bzw. fir
eine Klassenzeitung, eine Homepage, eine Zei-
tung oder einen Polizeibericht verfasst
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Kompetenzfeld , Texte verfassen (

=Routine 9 im KLEX-Leistungsblatt)

Kompetenz 33: Schiilerinnen kénnen Sachverhal-
te und Inhalte nachvollziehbar, logisch richtig
und zusammenhdéngend formulieren

Bericht, Computerspiel-Beschreibung und Be-
schreibung des Endprodukts verfassen

Kompetenz 34: Schiilernnen kénnen altersge-
mdfSe und fiir ein Thema relevante Argumente
und Gegenargumente formulieren und sie
sprachlich verkniipfen bzw. gegeniiberstellen

Rezension, Gedanken zum Buch, Deine Meinung
ist gefragt

Kompetenzfeld , Texte liberarbeiten”

(=Routine 10 im KLEX-Leistungsblatt)

Kompetenz 38-40: Schiilerinnen kénnen eigene
Texte nach vorgegebenen Kriterien inhaltlich,
sprachlich und orthografisch und im Hinblick auf
die Erfordernisse der Textsorte optimieren.

Anhand der Checkliste fiir die Textsorte Bericht
Uberarbeiten die Schilerlnnen ihre Texte und
verbessern sie (,,Schularbeitenverbesserung”)

Kompetenzbereich ,,Zuhéren/Sprechen”

Kompetenzfeld , Gesprache fiihren”

(= Routine 2 im KLEX-Leistungsblatt)

Kompetenz 6: Schiilerinnen kénnen grundlegen-
de Gesprdchsregeln einhalten

Kompetenz 7: Schiilerinnen kénnen in Gesprd-
chen auf Auferungen inhaltlich und partnerge-
recht eingehen.

Die Schiilerlnnen hatten drei Stunden (2x pro
Woche eine halbe Stunde) Zeit, um in gemischt-
geschlechtlichen Projektgruppen ein Logo zu er-
stellen und eine Produktidee zu entwickeln, die
in der Projektabschlusswoche umgesetzt werden
sollte.

Kompetenz 8: Schiilerinnen kénnen in standardi-
sierten Kommunikationssituationen zielorientiert
sprechen

Die Schiilerlnnen gestalten im Rahmen von Ra-
dioigel Radiobeitrage und Interviews.

Kompetenzfeld ,,Gesprache fiihren”

(= Routine 3 im KLEX-Leistungsblatt)

Kompetenz 12: Schiilerinnen kénnen in freier
Rede und gestiitzt auf Notizen Ergebnisse und
Inhalte sach- und adressatengerecht vortragen

Die Schilerinnen stellen in einer Finissage am
Ende des Projekts ihre Produkte den Eltern und

Kompetenz 13: Schiilerinnen kénnen Medien zur
Unterstiitzung fiir miindliche Prdsentationen
nutzen

den Klassenkolleglnnen vor.

Kompetenzbereich ,,Sprachbewusstsein“

Kompetenzfeld , Text- und Satzstrukturen kennen und anwenden”

Kompetenz 42: Schiilerinnen erkennen und vari-
ieren Satzbau und Satzbauelemente: Hauptsatz,
Gliedsatz, Satzglied, Satzgliedteil

Die Schiilerinnen haben die Mdglichkeit, bereits
Gelerntes (Hauptsatz, Gliedsatz und Satzglieder)
zu wiederholen, indem spezielle Ubungen zur
Verfligung gestellt werden. Weiters wird diese
Kompetenz sowohl in Katzendiners als auch in
der Schularbeit abgefragt.

Kompetenzfeld ,,Wortarten und Wortstrukturen kennen und anwenden“

Kompetenz 45: Schiilerinnen kénnen Wortarten
und ihre wesentlichen Funktionen erkennen und
benennen

Die Schiilerlnnen haben die Mdglichkeit, bereits
Gelerntes (Wortarten) zu wiederholen, indem
spezielle Ubungen zur Verfiigung gestellt wer-
den. Weiters wird diese Kompetenz in der Schul-

arbeit abgefragt.
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In den anderen Fachern konnten die Madchen und Buben folgende Aufgabenstellungen, die (teilwei-
se) auf Lesekompetenz basierten, bearbeiten:

Fach: Englisch

Die Aufgabenstellungen wurden von Katharina Oberhofer erstellt, durchgefiihrt wurden die
Workshops und der Unterricht von llse Hirschbeck und Katharina Oberhofer.

Lernziel/Bildungsstandards

Schreiben: Personenbeschreibung in Stichworten, Gedan-
kensammlung zu Gelesenem; Formulierung von Fragen; Be-
grindung einer Meinung in Kurzform

Aufgabenstellung

Personenmindmap zum Buch erstellen mit Beziehung zum
Hauptcharakter des Buches, Information zum Autor/zur Au-
torin, Fragen an den Autor/an die Autorin formulieren. (Der
Autor von ,,God Game*“, Jessen Sgren, wurde ja tatsachlich
von Radioigel-Reporter interviewt.
http://radioigel.at/soren-jessen-on-god-game/)

Lernziel/Bildungsstandards

Schreiben:Verfassen einer Personenbeschreibung; Vokabu-
lar zu Leben, Aussehen, Charakter, Vorlieben einer Person.

Aufgabenstellung

Schreibauftrag mit konkreten Fragestellungen und Hinwei-
sen zum Verfassen einer englischen Personenbeschreibung

Lernziel/Bildungsstandards

-Gebrauch der Modalverben to be allowed to/must

- Héren: vom Verstehen einzelner Worter eines Liedes hin
zum Globalverstandnis der Textaussage

- Sprechen: die eigene Meinung Uber ein Lied duRern und
begriinden, einfache Diskussion/Austausch tber die Aussa-
ge eines Liedes

- Lesen: Leseverstandnis eines schwierigen Textes im For-
mat Worter richtig einsetzen

- Schreiben: Beantwortung von Fragen zum Lied

Aufgabenstellung

Die Schiilerlnnen horen ein Lied, schreiben sich alle Worter
auf, die sie verstehen. Gemeinsam werden die Worter, die
verstanden wurden auf der Tafel festgehalten. Gemeinsam
wird mit den Schiilerlnnen erarbeitet, was der Liedtext aus-
sagen will, indem die verstandenen Woérter/Phrasen mitei-
nander in der Verbindung gebracht werden. Gemeinsam
werden auch die Fragen zum Lied beantwortet und miind-
lich durchbesprochen. Der Text Uber Apartheid wird ge-
meinsam laut gelesen und die Lehrerin erklart den Schiiler-
Innen, was Apartheid grundséatzlich bedeutet. Danach ar-
beiten die Schilerlnnen an den Gesetzen, den "allowed to"-
Formulierungen, die es wahrend der Zeit der Apartheid in
Sudafrika gegeben hat. Zum Abschluss arbeitet jeder Schi-
ler/jede Schilerin an der Leseaufgabe, gemeinsam wird re-
flektiert, welche Lesestrategien bei dieser Aufgabe ange-
wendet wurden und welche sinnvoll sind.

Fach: Mathematik

Die Aufgabenstellung wurde von Michael Dietz erstellt, Hubert Egger begleitete die Abschluss-

woche.

Lernziel/Bildungsstandards

LZ 16 Statistik 2, tabellarische Darstellung statistischer Da-
ten

Aufgabenstellung

Diagramme Uber Computerverhalten lesen und vergleichen,
Differenzen berechnen, eigene Umfrage durchfihren
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Fach: DINF (Deutsch und Informatik)
Die Aufgabenstellung wurde von Katharina Oberhofer erstellt und im DINF-Unterricht einge-
setzt.

Lernziel/Bildungsstandards Recherchieren und Dokumentieren im Internet (Moodle)
und Textverarbeitung anwenden kénnen

Aufgabenstellung Glossar mit Fachbegriffen aus den beiden Romanen in
Word erstellen und auf Moodle hochladen

Fach: Vernetzter Unterricht
Die Aufgabenstellung wurde von Eva Faber erstellt, den Unterricht gestalteten Ulrike DelCueto
und Eva Faber.

Lernziel/Bildungsstandards Diskriminierung in gesellschaftlichen Zusammenhangen er-
kennen
Aufgabenstellung Diskriminierung vom Mittelalter bis heute; in einem Vortrag

der Anti-Diskriminierungsstelle Steiermark (Mag. Michael
Kern) werden Mechanismen der Diskriminierung, die heute
noch wirken, sichtbar (Folder wurden zur Verfligung ge-
stellt).

Fach: Musikerziehung
Die Aufgaben wurden von Andrea Kubanek erstellt und im Unterricht eingesetzt.

Lernziel/Bildungsstandards ,God Game“: Reflexion eigener Musikvorlieben, Beschreibung
und Wirkung von verschiedenen Musikstilen

,Im Schatten des Zitronenbaums“: Horen und Beschreiben von
Musik aus einem anderen Kulturkreis, Musik als Ausdruck von
Identitdt und Zugehorigkeit, Einblick in das Leben einer Musike-
rin (Miriam Makeba), Erarbeiten eines Gruppentanzes (Kombina-
tion von vorgegebenen und freien Bewegungen)

Aufgabenstellung Ausgehend von einem Zitat in ,God Game” {iber die eigene
Musikverwendung nachdenken, Musikrichtungen
,Hardstyle“, ,,Reggae” und ,Rock’n‘Roll“ vergleichen, Wir-
kung von Livemusik reflektieren.

Ausgehend von einem Zitat im ,Schatten des Zitronen-
baums” tiber das Leben und die Musik von Miriam Makeba
recherchieren

Fach: Textiles Werken
Die Aufgabenstellung wurde von Theresa Oberleitner erstellt und nur in der 2B angeboten.

Lernziel/Bildungsstandards - Mensch und Gesellschaft: Komplexitat wirtschaftlicher Zu-
sammenhange; Beschaftigung mit neuen Technologien;
Aufgeschlossenheit fur historische und gegenwartige Kultu-
ren

- Natur und Technik: Bericksichtigung von technischen,
6lonomischen und 6kologischen Voraussetzungen; Auswabhl
der Materialien, Recycling

- Kreativitat und Gestaltung: Sicherheit bei asthetischen
Entscheidungen, Wahl unkonventioneller Formen, Farben,
Materialien und Techniken; Einzigartigkeit des eigenen Pro-
dukts

Aufgabenstellung Nach dem Vorbild des stidafrikanischen Kiinstlers Mbongeni
Buthelezi Gemalde aus Plastikabfdllen herstellen

Fach: Bildnerische Erziehung
Die Aufgabenstellung wurde von Irene Abraham erstellt und von Irene Abraham und llse
Hirschbeck im Unterricht angeboten.
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Lernziel/Bildungsstandards

Verbinden sprachlicher und bildhafter Kommunikationsmit-
tel: Visuelle Medien (Grafik Design)

Aufgabenstellung

Ein Logo fir das gelesene Buch entwickeln

Fach: Bildnerische Erziehung

Die Aufgabe wurde von llse Hirschbeck erstellt (es gibt dazu kein schriftliches Aufgabenblatt
und ist damit keine lesebezogene Aufgabenstellung) und nur in der 2A angeboten.

Lernziel/Bildungsstandards

Bildproduktion

Aufgabenstellung

Durch genauere Betrachtung des Motherboards sollen die Schi-
ler aus dem Wirr-Warr des ersten Augenblicks die Regelmalig-
keit auf den Schaltfachen erkennen. Die Bilder aus dem Internet
zum menschlichen Gehirn sollen unser ,biologisches
Motherboard” in Verbindung mit Technik bringen.

Fach: Religion

Die Materialien wurden von Martina Rupp erstellt und im Unterricht von Michael Harb und

Martina Rupp eingesetzt.

Lernziel/Bildungsstandards

-Gottesvorstellung: sich mit den eigenen Vorstellungen von
Gott auseinandersetzen kdnnen
-Vorurteile/Rassismus erkennen und einordnen kénnen

Aufgabenstellung

-anhand eines Comics sollen Uberlegungen zum eigenen
Gottesbild angestellt werden

-anhand eines Comics verschiedene Formen von Rassismus
kennenlernen; tiber Formen von Rassismus im eigenen Le-
ben reflektieren

Fach: IKL

Die Materialien iber Rassismus wurden von Martina Rupp (siehe Religion) erstellt; zu Medien
und zur Darstellung von Madchen und Jungen/Frauen und Manner in Computerspielen recher-
chierte Karin Pilgram, im Unterricht wurde das Material von llse Hirschbeck und Karin Pilgram

eingesetzt.

Lernziel/Bildungsstandards

-Vorurteile/Rassismus erkennen und einordnen kénnen
-Gewalt und Geschlechterstereotype in Computerspielen,
Reflexion der eigenen Mediennutzung

Aufgabenstellung

-anhand eines Comics verschiedene Formen von Rassismus
kennenlernen; tiber Formen von Rassismus im eigenen Le-
ben reflektieren

-Arbeitsauftrage zu ,,Darstellung von Madchen und Jun-
gen/Frauen und Manner in Computerspielen”, ,Warum und
wie nutze ich Medien?”, ,,Gewalt in den Medien”, ,Sexis-
mus und nichtsexistische Erziehung”

5.2.1 Motiviert die Klassenlektiire zum Lesen?

Da wir davon ausgehen, dass es ,,das Buch, das allen Kindern gleichermaflen gefdllt, schwerlich gibt*
(Metzger, 2004, S. 152), wurden zwei thematisch sehr unterschiedliche Blicher zur Auswahl gestellt.
In ,,God Game” ist ein Junge und ,Im Schatten des Zitronenbaums” ein Madchen die Hauptfigur. Im
Folgenden soll der Frage nachgegangen werden, ob die beiden Blicher zum Lesen motivieren.

5.2.1.1 Griinde

Der Fragebogen ,,Warum motiviert die Klassenlektiire zum Lesen” (vgl. Anhang, Datenreihe 6_ Klas-
senlektlire_Motivation) soll darliber Auskunft geben, ob das Buch mit dem Beginn der IMST-
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Mindmap (in Mindmap 3 vom 07.01.-31.01.2014 hatten die Kinder den Auftrag, das gewdahlte Buch
bis zu Beginn der IMST-MM zu lesen) fertig gelesen wurde. Es wurde erhoben, wer wie motivieren
kénne, was am Buch gefallen bzw. nicht gefallen habe, ob es ein Buch fiir Buben oder Madchen sei
und ob man selbst Computer spiele und sich selbst als guten Leser bzw. gute Leserin einschatze.

Zu Beginn der IMST-Mindmap hatten 73 % ,,God Game*“ (davon 86 % Madchen und 81 % Buben) und
40 % ,,Im Schatten des Zitronenbaums* (davon 67 % Madchen und kein Bub) gelesen.

Auf die Frage, was die Lehrerin tun kdnne, um zum Lesen zu motivieren, antwortete ein Schiiler, dass
es besser ware, wenn er nur Teile lesen misse. Ein Madchen gab an, dass sie einfach mehr Zeit brau-
che. Fir ein Madchen konnten die Eltern durch den Kauf von Blichern zum Lesen motivieren. Am
ehesten lassen sich Madchen von Oma und Opa, die Burschen von Oma und Opa, vom Schul-
freund/von der Schulfreundin oder vom Vater zum Lesen motivieren.

Die folgende Grafik zeigt, wie viele Sterne die Buben und Madchen dem gelesenen Buch gaben: Das
Ergebnis fiir ,God Game” macht deutlich, dass das Buch bei den Buben besser ankam als bei den
Madchen:
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Das Ergebnis von ,Im Schatten des Zitronenbaums“ sprach ebenso fir sich:
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42% der Madchen und 79 % der Buben, die ,God Game” gelesen hatten, gaben an, dass die Hand-
lung von ,,God Game“ spannend sei. Gefallen hat einem Madchen an ,God Game” auch, dass das
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Buch fliir Madchen und Buben sei. 14 % der Madchen und 43 % der Buben, die das Buch gelesen hat-
ten, interessierte das Thema. Bei ,,/m Schatten des Zitronenbaums” wurden diese Punkte von keinem
Buben angekreuzt. Ein Madchen war am Thema interessiert und ein Madchen fand es motivierend,
wenn die Hauptfigur ein Madchen ist. Ein Bub fand es motivierend, dass das Buch weniger Seiten hat.
Als sich jedoch in der Klasse herumsprach, dass ,,/m Schatten des Zitronenbaums* ein ,reines” Mad-
chenbuch sein misse, weil keine einzige handelnde mannliche Figur vorkomme, fanden die beiden
Buben das Buch langweilig und wechselten zu ,,God Game“. Anfangs wurde ,/m Schatten des Zitro-
nenbaums“ allerdings von allen, die sich dafiir entschieden hatten, als ein Buch fiir Madchen und Bu-
ben eingeschatzt.

Wie ein Méadchen in ihrer Rezension beschrieb, ist ,/m Schatten des Zitronenbaums” ein Buch, das
»eine kurze Spannung hat und danach normal weitergeht”. Somit ist dieses Buch fir heutige Rezepti-
onsgewohnheiten ungewdhnlich. ,Rezeptionsgewohnheiten werden heute bereits bei Klein- und Vor-
schulkindern durch Hérspiele und TV-Cartoonserien geprdgt, Medien, die durch eine Auseinanderrei-
hung von Spannungshéhepunkten Aktion und Abwechslung generieren und besonders stark von Jun-
gen konsumiert werden. Von der Buchlektiire werden éhnliche Gratifikationen erwartet” (Schilcher &
Hallitzky, 2004, S. 116).

,God Game“ gefiel zwei Madchen nicht, weil sie das Thema nicht interessiere und einem Madchen,
weil die Schrift zu klein sei. Drei Buben fanden, dass das Buch zu viele Seiten habe und ein Bub, dass
die Schrift zu klein und ein Bub, dass die Schrift zu grol} sei. Jeweils einem Buben gefiel nicht, dass
das Buch unlogisch, das Ende doof und dass es teilweise langweilig sei.

Alle Madchen und 71 % der Buben, die ,,God Game” lasen, gaben an, dass dieses Buch fiir beide Ge-
schlechter interessant sei. Nur zwei Buben fanden, dass das Buch nur fir Buben sei, weil ,Buben
mehr Computer spielen” und ein Junge als Hauptfigur vorkomme. Drei Kinder gaben an, sich liber be-
stimmte Themen erstmals Gedanken gemacht zu haben, namlich dartber, ,dass sich der Vater er-
mordet hat”, ,wie es damals [zur Zeit der Apartheid] fiir die Menschen war” und , wie die Zeit so war
(so rassistisch)”“.

Darliber wollten zwei Buben mehr wissen: ,,Wo das Spiel hingelangt ist“ und ,welche Drogen Karloffs
Mutter nimmt“.

Auf die Frage, ob sie selbst gerne Computer spielten, antworteten 75 % der Buben mit ,,Ja“ und zéh-
len Spiele wie: Siedler, Planetside, World of tanks, World of planes, Minecraft (3x), Test drive unli-
mited 2, Sportspiele. 80 % der Madchen beantworteten diese Frage mit ,Nein“, als Spiel gaben sie
Tierspiele an. 75 % der Buben und 80 % der Madchen gaben an, gut lesen zu kénnen.

5.2.1.2 ,Warum empfehle ich das Buch einer Freundin/einem Freund?“

Ein Arbeitsauftrag der Literaturkartei zu den Biichern war: ,Schreibe auf, was dir gut (oder nicht so
gut) gefallen hat und warum du das Buch deinem Freund/deiner Freundin (nicht) empfehlen kannst.
Halte dich an die Merkmale der Textsorte ,,Rezension”. Als Anregung kannst du auch die Rezensionen
zu den Biichern lesen (,God Game*“- bzw. ,Zitronenbaum*“-Mappe). (80-100 Wérter)

In der Folge wurden einige Aspekte aus den Texten zusammengefasst. In der Reflexion der Madchen
und Buben spiegelte sich die Vergabe der Sterne an die Bilcher (siehe voriges Kapitel) wider: ,,God
Game” wird von den Buben positiver rezensiert als von den Madchen. ,/m Schatten des Zitronen-
baums” wurde von den drei Madchen, die den Roman gelesen hatten, positiv besprochen und nur
von zwei weiterempfohlen.

»God Game“-Empfehlung der Buben:
Ich finde das Buch lustig. Mir hat gefallen, dass es eine gute Wendung gibt. Nicht so gut fand ich, dass
wir schon so ein dhnliches Buch gelesen haben. Ich wiirde es, weil es lustig ist, weiteremfehlen.
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/ Ich finde das Buch ,,God Game*” nicht so gut, weil ich lieber lustige Biicher mag. Es war spdter schon
auch spannend, der Teil hat mir auch gefallen, aber das war erst auf Seite 200 (von ungeféhr 238 Sei-
ten). Fiir Kinder, die gerne eine Mischung aus Alltags- und Science-Fictionroman lesen, kann ich das
Buch weiterempfehlen. Allerdings ist es weniger fiir Mddchen, da es sehr wenig um Liebe geht. Ich
wiirde dem Buch drei Sterne geben. / Das Buch ,,God Game” hat mir gut gefallen, weil von Anfang an
Spannung ist. Es hat auch eine gute Einleitung. Nicht so gut gefallen hat mir der Schluss, weil er sehr
offen ist. / Mir hat das Buch gefallen, weil es sehr spannend ist und es Spafs gemacht hat, es zu lesen.
Ich wiirde das Buch 12- bis 16-Jdhrigen empfehlen. / Ich finde den Roman gut, weil es viele Wendun-
gen gibt und er deshalb sehr spannend ist. Deshalb wiirde ich ihn weiterempfehlen. / Mir hat das
Buch gefallen, weil es cool war. Es ist fiir 12 Jahre geeignet. Was mir nicht gefallen hat, war, dass
man so viel lesen musste. / Mir hat das Buch gefallen, weil es mal ein neues Thema war und lustig
und spannend ist. Ich wiirde das Buch ab 13 empfehlen. / Mit ,,Alles” fiihlt sich Mads wie Gott, weil er
die Wirklichkeit der Menschen steuern kann. Aber er macht viele Fehler. Ich finde den Roman gut und
gebe ihm vier von fiinf Sternen. / Ich finde, dass das Buch ,,God Game” sehr gut gelungen ist. Es hat
alles, was ein gutes Buch braucht: Spannung, eine gute Handlung, einen Bésewicht und natiirlich eine
Lovestory. Trotzdem gibt es einige Punkte, die mir nicht so gut gefallen haben, wie zum Beispiel die
Sache mit den Zwischenspeicherungen. Ich sehe durchaus den Sinn dahinter, aber es verleiht dem
Ganzen eine gewisse Gleichglitigkeit, da man eh alles zuriickspulen kénnte. Dadurch steckt es etwas
an Spannung ein. Trotzdem noch sehr gut und ich wiirde es sicher weiterempfehlen.

»,God Game“-Empfehlung der Madchen:

Mir war das Buch ein bisschen zu brutal. / Mir haben an dem Buch alle Stellen gefallen, wo Mads et-
was mit ,Alles” gemacht hat. Das Ende fand ich nicht so toll. Ich wiirde es weiterempfehlen, weil es
spannend war. / Zuerst ist das Buch langweilig, bis zum dem Zeitpunkt, wo Mads das Spiel zum ersten
Mal spielt. Danach dachte ich, wiirde es spannend werden, doch falsch gedacht. Erst nach vielen Séit-
zen wurde es spannend. Darum wiirde ich das Buch nicht weiterempfehlen. / Ich wiirde das Buch
nicht empfehlen./ Mir hat das Buch nicht so gut gefallen, weil ich eher Fantasy mag. Ich wiirde das
Buch nicht weiterempfehlen, weil alle meine Freunde auch Fantasy-Blicher lesen.

»Im Schatten des Zitronenbaums“-Empfehlung der Madchen:

Mir hat das Buch ,Im Schatten des Zitronenbaums” gut gefallen, weil ich es von der Autorin Kagiso
Lesego Molope, die selbst auch in Siidafrika geboren und grofs geworden ist, sehr schén finde, eine
Geschichte zu schreiben, die davon handelt, wie die schwarzen Menschen mit Hilfe Nelson Mandelas
gleichberechtigt wurden. Ich finde es toll, dass Molope genau dariiber schreibt, was in ihrem Heimat-
land passiert ist. Ich wiirde dieses Buch fiir 9-Jdhrige empfehlen, weil es ziemlich traurig, schén und
gefiihlvoll ist. / Ich fand das Buch ganz okay, es war jetzt nicht so mein Geschmack, aber es war sehr
informativ. Ich lese lieber Fantasy und ,Im Schatten des Zitronenbaums* ist nicht Fantasy. Ich wiirde
es nicht nochmals lesen, einmal war okay. Weiterempfehlen wiirde ich das Buch nur Leuten, die sol-
che Art von Buch lesen. Meinen Freunden aber eher nicht, da die auch alle Fantasy lesen. Ich gebe
dem Buch 3,5 Sterne, weil es interessant, aber nicht mein Geschmack ist. Ich finde es kénnte auch
Jungs ansprechen, da es nN und nN gelesen haben. Aber ich glaube eher Mddchen, da es im Buch um
Tshidiso geht. Das Titelbild stellt auch ein Mddchen dar, also ist es eher fiir Mddchen. / Mir hat das
Buch gefallen, weil es eine kurze Spannung hat und danach normal weitergeht. Ich habe das Buch
gerne gelesen und wiirde das Buch fiir Jugendliche ab 10 Jahren weiterempfehlen. Ich denke, dass der
Roman eher fiir Mddchen ist, weil die Hauptfigur ein Mddchen ist und sie auf eine Mddchenschule
geht. Eigentlich kommen keine Mdnner oder Buben darin vor, nur Erzéhlungen vom Vater. Er selbst
tritt aber nicht auf, nur zwei Mdnner, die eine Bibel verkaufen. Also ich empfehle das Buch fiir Mdd-
chen von 11-12 Jahren.

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass die ,,God Game“-Rezensionen der Buben durchaus positiv
ausfielen, sie wiirden das Buch weiterempfehlen, jenen, die eine Mischung als Alltags- und Science-
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Fictionroman mogen. Die Begriindungen fiir die positive Bewertung waren die Spannung, das Thema
und die Handlung, die guten Wendungen, SpaR beim Lesen, dass es einen Bosewicht und eine Lo-
vestory gibt. In den ,God-Game“-Rezensionen der Madchen empfahl nur ein Madchen das Buch wei-
ter, mit der Begriindung, dass ihr alle Stellen gefielen, in denen Mads etwas mit , Alles” bewirkte. Der
Mehrzahl der Madchen gefiel das Buch nicht, weil sie es als zu brutal, zu langweilig und erst nach vie-
len Seiten spannend fanden oder andere Genres wie Fantasy bevorzugen. ,,/m Schatten des Zitronen-
baums” wurde von zwei Madchen empfohlen, weil das Buch traurig, schon und gefiihlvoll sei, das
Thema des Buches interessant sei und es eine kurze Spannung habe. Ein Madchen wiirde das Buch
nicht weiterempfehlen, da es Fantasy lieber lese.

5.2.1.3 ,,Meine Gedanken zum Buch“

In den beiden Literaturkarteien gab es blaue Karteikarten (Aufgabenstellung 7-15), die den eigenen
Gedanken zum Buch zum Ausdruck verhelfen sollten:

Die Buben machten sich nach dem Lesen des Romans ,,God Game*“ zu folgenden Themen Gedanken:

Beruf (Wieso kiindigte der Vater von Caroline nicht schon vor Jahren, wenn ihm der Job bei der Bank
keinen Spafl macht? / Welchen Beruf ergreift Mads einmal? (2x), Liebe (Was wird aus Caroline? Wer-
den Mads und sie ein Paar?), Drogensucht (Warum unternimmt Mads mit , Alles” nichts gegen die
Drogensucht der Mutter? Was geschieht mit Karloffs Mutter?), Pontenzial des Computerspiels ,Al-
les” (Warum spielt das Buch nur in einer Stadt und nicht in mehreren, denn Mads kénnte ja allen ar-
men Menschen helfen?), Computerspiel ,Alles” (Was passiert mit dem Spiel ,,Alles“? (2x) / Warum
denkt Mads (gegen Ende), dass sich Karloff an , Alles” erinnern kann, obwohl er einen neuen Spiel-
stand geladen hat?), Tier (Mads will am Anfang von ,Alles” einen Hund, warum besorgt er sich kei-
nen?), Fragen an den Autor (Sind Sie auch einmal computersiichtig gewesen? Wenn nein, wieso
schreiben Sie dann das Buch? / Wieso wurden Klara und Anna (die Puderdosen) noch nie beim Klauen
erwischt? / Warum geht Karloffs Mutter nicht selbst arbeiten, um ihre Drogen zu kaufen? / Wie sind
Sie auf die Idee von God Game gekommen? / Gibt es eine Fortsetzung des Buches? / Wie kamen Sie
auf den Namen ,,God Game“? ), Fortsetzung (Wie geht es weiter? Was macht Mads, nachdem er ,Al-
les“ verloren hat?), Freundschaft mit Mads (/ch hdtte gerne Mads als Freund, weil er mich unterstiit-
zen kénnte, meine Mama zu liberreden, dass ich mehr zocken darf. Weil er ziemlich nett klingt und
alles besitzt und mich verschonen wird, wenn ich sein Freund bin.), Karloff (Warum ist Karloff plétzlich
so freundlich?)

Die Madchen machten sich nach dem Lesen von ,God Game" zu folgenden Themen Gedanken:

Caroline als Freundin (/ch hdtte gerne Caroline als Freundin, weil sie nett und hilfsbereit ist. AufSer-
dem ist sie einfach so wie sie ist und verstellt sich nicht. Sie hilft Mads immer, wenn er sie braucht, das
mag ich an ihr. / Ich hétte gerne Caroline als Freundin, weil sie nett, hilfsbereit und cool ist. Sie hat
Mads beim Schreiben des Aufsatzes geholfen und muntert ihn auf.), ein wichtiger Satz (Er saf8 auf der
Bank am Strand und wartete darauf, dass Caroline mit Fie vorbeikam. In diesem Satz ist noch nicht
davon die Rede, dass Mads unbedingt zum Essen kommen will, sondern er wartet auf Caroline und
Fie), Thema (Wieso handelt das Buch von einem Computerspiel?), Drogensucht (Warum ist Karloffs
Mutter drogensiichtig?)

Die Méadchen, die den Roman ,,/m Schatten des Zitronenbaums” gelesen hatten, machten sich zu fol-
genden Themen Gedanken:

Leben in den Townships (/ch wiirde gerne mehr (iber das Leben in den Townships erfahren.), Freund-
schaft (Warum geht KB weg?), Tshidiso als Freundin (/ch hdtte gerne Tshidiso als Freundin, weil sie
nett und hilfsbereit ist. Sie beschimpft andere nie, tréstet und kiimmert sich um andere.)

Das Thema Freundschaft scheint fiir beide Geschlechter wichtig zu sein und wurde als Gedanke bei
allen drei Biichern genannt.
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5.2.2 Klassenlektiire - ein alter Hut, den niemand aufsetzen mag oder die
Frage: Was soll im Deutschunterricht gemeinsam gelesen werden,
damit Lesen SpaB macht?

In den Interviews stellte Marlies Breuss zwei Madchen und einem Buben der 2A-Klasse und einem
Madchen und einem Buben der 2B-Klasse die Fragen ,,1. Was bedeutet fiir dich ,Lesen“?” ,,2. Wann
ist es fiir dich wichtig, ob du gut lesen kannst?“ und ,3. Was soll im Deutschunterricht gelesen wer-
den, damit Lesen Spafs macht?“

Fiir die Madchen bedeutete Lesen Entspannung durch Spannung, Zeitvertreib, Eintauchen in eine
andere Welt, Spal3, Abschalten nach Lernstress und von Konflikten und fir die Buben Sich-Vertiefen
in eine andere Welt, Neues zu erfahren aus Prospekten und ,Heften” und Sportberichte aus Zeitun-
gen.

Es wurde als wichtig betrachtet, gut lesen zu kdnnen, fiir den spateren Beruf, fir alle Gegenstande im
KLEX, fir die Bewaltigung des Alltags in Form von Anleitungen und Anweisungen sowie um SMS lesen
zu kénnen. Die Bedeutung des Lesens wurde generell von niemandem bezweifelt.

Die Interviews machten deutlich, dass die Madchen und Buben in ihrer Unterschiedlichkeit und Viel-
falt ebenso viele unterschiedliche Genres und Medien bevorzugten. Allein die funf interviewten Ju-
gendlichen kénnte man nicht unter einem Hut vereinen, da sie so unterschiedliche Genres wie Zei-
tung, lustige Blicher/Komédien, Biicher Gber Drogensucht wie zum Beispiel ,, Wir Kinder vom Bahnhof
Zoo"“, realistischen Roman mit Fantasy-Elementen, Sport-Infos, Comics, Jugend-Thriller wie
»Spyschool”, Kurzgeschichten wie ,Der kleine Nick” als Favoriten angaben, die im Deutschunterricht
gelesen werden sollten. Nur das Genre Krimi wurden von allen Interviewten als Favorit genannt. An-
dere Medien wie Fernsehen, Sendungen wie ,,Galileo” oder Krimis, konkurrieren mit dem auflerschu-
lischen Lesen. Um von moglichst vielen gelesen zu werden, diirfte es nicht einen Helden oder eine
Heldin geben, sondern es miisste eine Gruppe von Jugendlichen zwischen 14 und 16 Jahren sein,
wurde von einem Madchen empfohlen.

Um die Leseunlust zu Uberwinden, sei es hilfreich, wenn man an einem Ort sei, wo man sonst nichts
anderes tun kdnne. Das Gelesene misse lustig sein, man misse gleich verstehen kénnen, worum es
gehe. Fir den Einstieg miisse man das Buch angreifen und die ersten 20 Seiten lesen kénnen, so kén-
ne man feststellen, ob man das Buch verstehe oder nicht. Beide interviewten Buben gaben an, dass
sie lesen, wenn von der Schule ein spannendes Angebot komme.

Die Madchen wollten nicht mehr als Kind gelten, Erwachsenenliteratur interessiere: ,Weil ich die ein-
fach spannender finde als so ein Kinderbuch®.

Aus diesen Informationen lassen sich wichtige Erkenntnisse fiir den Deutschunterricht ableiten: Klas-
senlektire, die nur zwei Blicher zur Auswahl bietet, wie sie in diesem Projekt angeboten wurde, ist
fir einen differenzierten Leseunterricht zu wenig. Metzger empfiehlt fiinf Blicher anzubieten, die
entweder thematisch verbunden oder von einem Autor/einer Autorin stammen, eine Gattung (Krimi,
phantastische Literatur oder komische Literatur...) reprasentieren oder facheribergreifende Mog-
lichkeiten eroffnen (zum Beispiel Biicher, zu denen es eine Verfilmung gibt). Im Angebot soll Folgen-
des beriicksichtigt werden: ,,Es miissen je mindestens zwei Biicher, die zumindest scheinbar, eher fiir
Mddchen oder eher fiir Buben geeignet sind, und es sollten sowohl fiktionale als auch non- oder semi-
fiktionale Blicher dabei sein. Die Kinder wdhlen dann individuell aus und lesen das Buch, das ihnen zu-
sagt” (Metzger, 2004, S. 152). Der Autor spricht sich gegen das ,,Verschulen“ der Lektire, ,also stdn-
diges Analysieren, Vorlesenoten oder gar Proben auf der Basis der Lektiire usw.“ (ebda) aus. Es soll
einen zeitlichen Rahmen geben und es geht um das Lesen, um die Freude und den Genuss am Lesen®.

9 Metzger beschreibt ein spezielles Vorgehen beim Lesen der Biicher: So werden die Blicher im Sitzkreis vorge-
stellt (Klappentext, bibliografische Angaben, das Lesen der ersten Seiten, gescannte Grafiken), die Kinder kén-
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,Schule vergisst oft, dass Lektiire immer schon mindestens zwei Funktionen hat, delectare et prodes-
se” (ebda, S. 153). In dhnlicher Weise pladieren Schilcher & Hallitzky fiir eine Offnung des literari-
schen Kanons: ,Abenteuerliteratur, phantastische Literatur und Krimis [enstprechen] mehr dem Le-
seinteresse von Mddchen und Jungen als die schon beinahe kanonisierten Titel der sogenannten Prob-
lemliteratur” (Schilcher & Hallitzky, 2004, S. 116).

Auch Fenkart stellt verschiedene didaktische Leseszenarios, die geschlechtersensibel und transdiffe-
rent sind, vor: ,,Eine geschlechtersensible und transdifferente Lesedidaktik stellt Vielfalt in den Mittel-
punkt: Vielfalt der Methoden, der Situationen, der Texte und Vielfalt der Leser und Leserinnen” (Fen-
kart, 2012, S. 219). Mdogliche geschlechtersensible, transdifferente Leseszenarios, deren Ziel es ist
Handlungsmoglichkeiten und die Identitatsentwicklung zu erweitern, sind themenzentrierte, situati-
ve, recherchebasierte Leseszenarios oder Gender-Szenarios (vgl. ebda, S. 221ff). Folgende Leitprinzi-
pien flr transdifferente Leseszenarios werden genannt: ,,Orientierung an konkreten lebensweltlichen
Lesegewohnheiten, Textsorten- und Medienvielfalt, Handlungsorientierung und Anschlusskommuni-
kation, Sensibilisierung fiir geschlechtstypische Lesehaltungen, Erweiterung des Lese- und Handlungs-
repertoires“(ebda, S. 219). Den Leseunterricht sollten ganzjdhrig Leselisten (nicht ausschlieRlich fikti-
onale Literatur, sondern andere Medien und Biografien und nicht hauptsachlich mannliche Schrift-
steller, themenzentrierte Leselisten) und auch Sachbiicher als Klassenlektiire bei Buchvorstellungen
(Einladung von Sachbuch-Schriftstellerinnen) begleiten (vgl. ebda, S. 220). ,Zentrale Bedeutung
kommt der Anschlusskommunikation zu. Sie ist das Bindeglied zwischen der familiren Lesesituation
und allen anderen Lesesituationen in Schule und Peergroup” (ebda, S. 238).

5.3 Abschlusswoche ,,Mein Team und ich sind sehr stolz auf unser
Endprodukt”

In der Abschlusswoche fanden themenbezogene Workshops statt und wurde — mit Unterstiitzung
der jeweiligen Lehrerinnen, die im Unterricht waren - am Produkt der Projektgruppe gearbeitet.
Folgende Workshops fanden in der A-Klasse statt:

In einem Musik-Workshop, geleitet von Andrea Kubanek, wurde der Pata-Pata-Tanz einstudiert. Im
Rahmen des Vernetzten Unterrichts fand in beiden Klassen ein Vortrag der Anti-
Diskriminierungsstelle Steiermark mit Michael Kern statt. Ein Cybermobbing-Workshop der Praventi-
onsstelle der Polizei mit Alexandra Adorjan wurde fiir beide Klassen angeboten. Ebenfalls fiir beide
Klassen war der Workshop ,Persoénliche Stidafrika-Erfahrungen” von Marietta Ahrer. llse Hirschbeck
leitete sowohl den thematisch an die beiden Bilicher angelehnten Englischkurs als auch den Kunst-
workshop ,,Computergehirn®.

Weiters bot Daniela Hodschar fiir beide Klassen im Rahmen von Radioigel das Medium Radio an und
unterstitzte die Kinder bei der Produktion ihrer Interviews, Podcasts, Trailer und Stopmotion-Filme.
Auch eine Kooperation mit Claudia Holzer von Radio Helsinki fand statt und ermoglichte ein Inter-
view mit dem ,,God Game“-Autor Jessen Sgren. Im zweiten Semster dieses Schuljahres konnten die
Kinder einmal in der Woche als Radioigel-Reporterinnen agieren, weshalb zahlreiche IMST-Radio-
Produkte entstanden sind. Radioigel als ,besondere Lernform der Neuen Mittelschule” unterstiitzt

nen die Blicher angreifen. Danach erhalten sie ein Blatt mit Infos Gber das Buch, kreuzen ihre Wahl an und be-
griinden ihre Wahl. Eine Woche spater erhalten die Kinder ihre Blicher, jeder schreibt Name und Datum in sein
Buch und gestaltet ein Lesezeichen. In Lesegruppen wird gelesen und es werden (dhnlich wie bei unserem Pro-
jekt) Ideen gesammelt, was jede Gruppe zum Buch machen kann. Zwei Wochen Zeit stehen zur Verfligung (tag-
lich freie Lesezeit von 15 Minuten) und zusatzlich festgelegte Zeiten (etwa 20-30 Minuten) fur die Produktent-
wicklung. Nach zwei Wochen gibt es ein groRes Buch-Fest, zu dem Eltern und Parallelklassen eingeladen wer-
den.
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Schiilerlnnen ,,aus ihren Lernzielen Geschichten zu formen und diese in einem professionellen Studio
zu einem Radiobeitrag zu gestalten“ (Hodschar & Kolleritsch, 2014).

In der B-Klasse gab es auflerdem einen Kunstworkshop ,,Gemdlde aus Plastikabféllen nach dem Vor-
bild des stidafrikanischen Kiinstlers Mbongeni Buthelezi“ (Idee und Arbeitsunterlagen von Theresa
Oberleitner, durchgefiihrt von Irene Abraham). Den Englischkurs zum Projekt hielt in der B-Klasse Ka-
tharina Oberhofer ab.

Am Ende der Abschlusswoche fand eine Finissage statt, bei der, begleitet von Popcorn, Zitronenlimo-
nade und Schokokuchen die Produkte der Projektgruppen prasentiert wurden. Um ein grofReres Pub-
likum zu erreichen, wurden die Produkte ein weiteres Mal am 08.04.2014 bei den KEL-Gesprachen
ausgestellt.

5.3.1 Welche Aufgabenstellungen und Medien motivieren?

Es soll nun noch der Frage nachgegangen werden, welche Schliisse sich aus den Ergebnissen in Bezug
auf unseren zukiinftigen Leseunterricht ziehen lassen.

5.3.1.1 ,Deine Meinung als Leseexpertin ist gefragt”

Ziel des Projekts war es, dass Kinder und Lehrerinnen ein Materialien- und Methodenset zu ,,God
Game” und , Zitronenbaum* erstellen. Dadurch sollte sichtbar gemacht werden, welche Materialien
und Methoden den Zugang zum Lesen erleichtern und die Motivation dafiir steigern kénnen. Die Er-
gebnisse des Fragebogens ,Deine Meinung als Leseexpertin ist gefragt” (vgl. Anhang, Datenreihe
8_Deine Meinung als Leseexpertin) geben Auskunft, wie die Madchen und Buben alle Aufgaben der
D-IMST-Mindmap bewerteten.

Die Top 10 der Aufgabenstellungen aus Madchen-Sicht

© interessant
1. Arbeit am eigenen Produkt 100 100
2. Produktprasentation 100 88
3. Arbeit in der Projektgruppe 80 60
4. Literaturfriihstiick 70 60
4.Drei Gedanken zum Buch 70 60
5. Rezension u. Autorin-Info 60 70
6. Roman-Check 70 50
7. Sachtext und W-Fragen* 70 50
8. Logoslam 60 50
9. Fragebogen "Leseinteressen" 50 60
10. Schularbeit 60 40

* Obwohl "Roman-Check" und "Sachtext und W-Fragen" den gleichen Wert haben, reihe ich den Romancheck an 6. Stelle,
da ihn 40% aller Mddchen langweilig und den "Sachtext mit W-Fragen" 50% aller Madchen langweilig finden.

Beim Punkt , Arbeit am eigenen Produkt" fanden sich folgende Anmerkungen als Begriindung fiir die
Entscheidung: weil ,es lustig war”, ,,wir unser Produkt so schnell geschafft haben”.

Beim Punkt , Produktprésentation" fanden sich folgende Anmerkungen als Begriindung fiir die Ent-

scheidung: weil ,,unser Computerspiel so cool war”, ,,wir viel verkauft haben (Popcorn und Getréinke)
und viele Leute den Film angeschaut haben”.

Beim Punkt "Literaturfriihstiick" fanden sich folgende Anmerkungen als Begriindung fir die Entschei-
dung: weil ,es mein Lieblingsbuch ist“(2x), , es voll cool ist”.
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Die Top 10 der Aufgabenstellungen aus Buben-Perspektive

@ interessant
1. Arbeit am eigenen Produkt 86 79
2. Literaturfrihstick 79 71
3. Buchcover-Vergleich 79 57
4. Arbeit in den Projektgruppen 71 64
4. Meinung zu Computerspielen, etc. 71 64
4. Drei Gedanken zum Buch 71 64
5. Produktprisentation 67 67
6. Bericht 64 69
7. Rezension und Autorln-Info 71 57
8. Roman-Check 71 50
9. Schularbeit 57 57
10. Fragebogen "Lesegewohnheiten" * 79 36

* An 10. Stelle, weil 50% aller befragten Buben den Fragenbogen "Lesegewohnheiten" als "langweilig" bewertet haben.

Die Auswertung zeigte, dass alle Aufgaben, bei denen sich die Kinder bereits in der Konzeption aktiv
einbringen konnten und wo sie ihre eigene Wahl als bedeutsam erlebten, positiver bewertet wurden.
Ebenso erhohten andere Medien wie Radio und Film die Motivation. Bei der Bewertung der Work-
shops in der Projektabschlusswoche® schnitt ,Radioigel“ am besten ab. Radioigel erhielt auf einer
Schulnotenskala von Buben und Madchen ein Sehr Gut ,,1“. Der Schiilerinnen-Fragebogen ,,Was ha-
be ich in der IMST-Projektabschlusswoche gelernt” zeigte, dass die Buben insgesamt etwas zufrie-
dener mit der Abschlusswoche waren als die Madchen. Die Buben bewerteten die Woche mit Gut
,2“. Die Madchen gaben der Woche einen etwas schlechteren Wert, namlich ,,2,9“. Dieser Wert
hangt sicherlich auch mit ihrer Unzufriedenheit beziiglich der Wahl der Klassenlektlire zusammen.

Die Madchen gaben an, dass ihnen ,Filmdrehen, dass wir nicht OL machen mussten, Arbeit am Pro-
dukt, Mathe, Priisentation, Arbeit am Liickentext, Prdsentation u dass nN das Computerspiel fertig
gemacht hat, Radio, Arbeit am Liickentext, Charakterfragebogen machen” am besten gefiel.

Den Buben sagte ,Radioigel, Freitag, wo alle meinen/unseren Film sahen, dass man nicht lernen

musste, Arbeit am Produkt, alles, Cybermobbing-Workshop, dass ich viele LZKs geschafft habe, dass

man sich mehr kennenlernen konnte, Ton und Film schneiden, kein OL, Présentation” am meisten
11

Zu.

5.3.1.2 Zum Lesen motivierende Medien

Die Auswertung des Fragebogens ,Medien, die zum Lesen motivieren* (vgl. Anhang, Datenreihe
7_Medien) zeigte, welche Medien die Madchen und Buben der Klasse zur Bearbeitung schulischer
Aufgaben bevorzugen:

10 Vgl. Frage ,,Wie haben mir die Workshops gefallen? (Kreuze das Passende an: 1=sehr gut, 5=gar nicht) aus
dem Fragebogen ,Was habe ich in der IMST-Projektabschlusswoche gelernt”.
1 Vgl. Frage ,,Was hat dir in dieser Woche besonders gefallen?” aus dem Fragebogen ,Was habe ich in der
IMST-Projektabschlusswoche gelernt”.
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30 Bub

Madchen

Interessanterweise stand bei den Buben das Buch an erster Stelle, gefolgt von Moodle und Internet
und bei den Madchen das Internet, gefolgt vom Buch und von Moodle.

50 % der Maddchen und 57 % der Buben gaben an, dass sie die Mindmap-Auftrage nicht motivierten,
mehr Uber die Themen der Biicher zu erfahren. 40 % der Madchen und 21 % der Buben gaben an,
durch die Mindmap-Aufgaben Neues lber die Themen der Blicher erfahren zu haben, namlich dar-
Uber ,,wie schlimm die Apartheid damals war”, ,wie das Buch genau ist", ,,dass man sich nicht vom
Titel, sondern vom Inhalt liberzeigen sollte”, ,es war ein ganz anderes Leben” und Uber den ,Autor”
und die ,Apartheid” (2x).

Die Frage, ob mit dem eigenen Produkt anderen Madchen und Buben das Lesen des Buches
schmackhaft gemacht werden kénne, beantworteten 80 % der Madchen und 86 % der Buben mit
,Ja“. Die Freude der Buben und Madchen am eigenen Produkt zeigt auch das nachfolgende Kapitel
,Produktanalyse”. 80 % aller Schiilerinnen und 81 % aller Schiiler sind mit ihrem Produkt sehr zufrie-
den (vgl. Fragebogen ,Was habe ich in der IMST-Abschlusswoche gelernt?” Datenreihe 9_IMST-
Abschlusswoche_Schilerinnen ).

5.3.1.3 Produktanalyse ,,Computerspiele iiber Biicher regen Leute zum Lesen an”

In der Klasse bildeten sich aus den anfanglich sechs Projektgruppen - aufgrund von Unstimmigkeiten
— finf Gruppen. Vorgabe war, dass in jeder Gruppe Buben und Méadchen vertreten sind. Die Grup-
penbildung war nicht einfach und in manchen Gruppen gab es bis zum Schluss Konflikte. Das Ziel war,
ein Materialienset zu den beiden Blichern fur andere zweite Klassen zu entwickeln, das im Idealfall
das Lesen der Blicher anzuregen imstande ware. Die Produkte sollten zu einem der fiinf Kompetenz-
bereiche passen, es musste innerhalb einer Woche fertig gestellt werden und nachhaltig sein, kos-
tenglinstige Materialien sollten dafir verwendet werden. Es gab vor der Abschlusswoche sechs halb-
stiindige Termine, in der die Projektgruppen an der Projektidee arbeiten konnten, um diese dann in
der letzten Woche umzusetzen. Zudem wurde in den Projektgruppen ein Logo fiir die Materialien er-
stellt, das beste Logo jeder Klasse wurde mit jeweils einem 5-Euro-Lesegutschein fiir jedes Gruppen-
mitglied pramiert.

Im Folgenden wurden die Produkte® der Kinder entsprechend der Ergebnisse des Reflexionsbogens
»IMST-Pojektgruppe Produktbeschreibung” (vgl. Datenreihe 10_IMST_Projektgruppe_Produktbe-

12 Bilder und Texte zu den Produkten und der Finissage finden sich unter ,IMST-Leseprojekt der 2. Klassen: Le-
sen sichtbar und (mit Radioigel hérbar) machen” ( http://www.klex.co.at/schulleben.html ). An dieser Stelle
seien auch die tollen Produkte der Parallelklasse erwahnt: Gruppe 1 mit fiinf Buben drehte einen ,,God-Game*“-
Roboter-Trailer mit Lego-Mindstorm-Robotern (nachgestellt wurde die Rocker-Szene), Gruppe 2 mit drei Buben
und drei Madchen erstellte ein ,,God Game“-Spieleset mit Memory, Domino, Puzzle und Schwarzen Peter,
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schreibung) nach den Kriterien Inhalt, Medium, Einsatzmdglichkeit, Einschatzung, was Jugendliche
am Produkt interessiere und eine Einschatzung, ob das Produkt eher Buben oder Madchen oder bei-
de anspreche, analysiert.

In Gruppe 1 (drei Buben, zwei Madchen) erstellten zwei Madchen einen Liickentext zum Roman ,,/m
Schatten des Zitronenbaums“. Das dritte Madchen, das ,/m Schatten des Zitronenbaums” gelesen
hatte und in einer anderen Gruppe war, half mit. Die drei Buben dieser Gruppe fertigten ein ,,God
Game“-Domino an.

Der Liickentext werde — laut Bewertung eines Madchens — eher Madchen ansprechen. Im ,God Ga-
me“-Domino sehen zwei Buben Lernmaterial, das beide Geschlechter ansprechen werde, ein Bub
meint, dass das Domino eher Buben ansprechen werde, ,weil das Buch eher fiir Buben geschrieben
ist.“ Laut Bewertungen von zwei Buben kdnne das Domino nach dem Lesen des Buches eingesetzt
werden. Ein Bub schatzte, dass das Domino ,,auf gar kein Interesse” stoRen wiirde, einer meinte, ,es
fasse kurz zusammen, worum es im Buch geht”.

Gruppe 2 (finf Buben, ein Madchen) produzierte einen ,,God Game*“-Stop-Motion-Film mit Lego-
Figuren (Szene mit dem Rocker). , Fiir diesen Stop Motion Film haben wir gefiihlte Jahre gebraucht —
ist ja auch versténdlich, wenn man um die 1500 Fotos machen muss, um dann die besten rauszusu-
chen und zu einem Film zusammenzufiigen. Mein Team und ich sind sehr stolz auf unser Endprodukt,
und wir hoffen, dass der Film auch lhnen gefallen wird“ (nN fir die Finissage).

Drei Buben bewerteten den Film und schatzten, dass sich nur Buben davon angesprochen fiihlten,
,wegen der Schieflerei” und ,,weil das Buch eher fiir Buben ist”. Als Einsatzmoglichkeit gaben sie an,
dass man den Film zeigen kdnne, um eine Szene als Film darzustellen. Zwei der Buben glaubten, das
Interesse am Produkt seitens anderer Jugendlicher wirde bestehen, weil es ,ein Film“ sei (wurde
zwei Mal genannt) und ,,weil der Film ,etwas’ gewallttdtig ist”.

In der Gruppe 3 (drei Buben, zwei Madchen) programmierten zwei Buben zwei Computerspiele zu
,God Game”“. Im Computerspiel ,Pizzajagd” muss man durch ein Labyrinth laufen und Pizzastlicke
sammlen. Man darf sich dabei nicht von Karloff erwischen lassen. Im Computerspiel ,,Flappy Mads“
geht es darum, mit Mads (dem Menschen) zwischen Réhren hindurchzufliegen. Wenn man gegen ei-
ne Rohre oder einen Boden fliegt, bleibt das Spiel stehen. Man muss zweimal die Leertaste driicken,
damit das Spiel wieder weitergeht. Wenn man auf die Leertaste wahrend des Spiels driickt, fliegt
Mads nach oben, wenn man nicht die Leertaste driickt, fliegt er hinunter.

Drei Buben bewerteten die Computerspiele und glaubten, dass sich eher Buben von dem Produkt
angesprochen fiihlten, weil ,,Mddchen eher andere Spiele spielen”, ,,weil mehr Buben Computer spie-
len”, ,weil es darum geht, einen fetten Jungen mit Pizza zu bewerfen.” Sie sahen eine Einsatzmoglich-
keit im Unterricht, im Herzeigen und Uberlegenlassen, was das Computerspiel mit dem Buch zu tun
habe und auRerdem ,regen Computerspiele (iber Blicher Leute zum Lesen an”. Das Interesse an dem
Produkt sei vorhanden, einfach weil es ein Computerspiel sei.

Die beiden Méadchen dieser Gruppe entwickelten einen Charakterfragebogen zu ,,God Game”, mit
dem man herausfinden kénne, welcher Figur im Roman man dhnlich sei.

Die Madchen bewerteten sowohl das Computerspiel als auch den Charakterfragebogen: ein Mad-
chen ging davon aus, dass der Charakterfragebogen beide anspreche, das Computerspiel aber nur
Buben interessiere, ,weil Jungs eher Computer spielen als Mddchen“. Das Interesse fir das Compu-

Gruppe 3 mit zwei Buben und vier Mdadchen machte eine ,,3-D-Zitronenbaum® mit einem Quiz zum Roman ,,/m
Schatten des Zitronenbaums” und Gruppe 4 mit flinf Buben und zwei Madchen produzierte einen Film in An-
lehnung an ,,God Game“.
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terspiel sei auf alle Falle vorhanden. Man kénne den Charakterfragebogen im Unterricht einsetzen,
indem man ihn austeile und auswerte. So lerne man die Charaktere des Romans besser kennen.

Das andere Madchen hielt beide Produkte fiir beide Geschlechter fir geeignet, sie schatzte, dass es
Interesse sowohl fiir das Computerspiel geben wirde, weil ,viele gerne Computer spielen, weil es lus-
tig ist“, als auch fur den Charakterfragebogen, weil ,viele wissen wollen, welcher Figur im Buch sie
am dhnlichsten sind”.

Gruppe 4 (drei Buben, zwei Maddchen) drehte einen ,,God-Game*“-Trailer mit verschiedenen Szenen
aus dem Buch (Mads in der Schule, bei einem Lehrergesprach, Mads bei ,BoomBoom*, Mads pro-
biert ,Alles” aus, Karloff holt sich die CD, Karloff trifft Karoline und Karloffs drogenslichtige Mutter).
»AN, nN, nN, nN und nN haben ihr Produkt (beinahe) komplett in Eigenregie erschaffen. Riesenkom-
pliment dafiir. Nach urheberrechtlich bedingten, minimalen Anderungen geht der Film nun also ,,um
die Welt”. Wir hoffen, er macht Appetit auf mehr — zum Beispiel auf das ganze Buch ,God Game*“ von
Sa@ren Jessen” (Daniela Hodschar).

Zwei Madchen aus der Gruppe fanden, dass der Trailer beide Geschlechter ansprechen wiirde, ,,da
Buben und Mddchen mitspielen” und ,Trailer meistens beide ansprechen”. Die Madchen schatzten,
dass es Interesse am Trailer geben werde, da ,,wir mitspielen” und Interesse ,,am Anschauen” beste-
he. Anschauen kdnne man sich den Film im Unterricht auf alle Falle. Ein Bub gab an, dass man das
Produkt auf alle Falle einsetzen kdnne, da ,,das Buch lustig sei”. Er schatzte, dass es Interesse geben
wirde, weil ,das Drehen witzig war".

Gruppe 5 (zwei Buben, drei Mddchen) schrieben eine ,God Game“-Fotostory (dargestellte Szenen
aus dem Roman: Mads findet bei ,Boom Boom* die , Alles“-CD, Mads bei Caroline zum Schokoku-
chenessen, Karloff dringt in Mads Zimmer ein und stiehlt ihm die , Alles“-CD). In dieser Gruppe fan-
den alle Gruppenmitglieder, dass ihr Produkt Buben und Madchen ansprechen werde, zwei Madchen
gaben als Begriindung an, ,,weil auch ein Mddchen in der Fotostory vorkommt” bzw. ,,weil Jungs und
Mddchen vorkommen®. Ein Madchen schatzte das Interesse anderer Jugendlicher am Produkt mit
»Naja“ ein, die beiden anderen Madchen glaubten, dass , die Fotos der Story und worum es geht” und
die ,Szenen" interessieren konnten, die Buben glaubten, dass ,die Fotostory” selbst und ,weil sie ei-
ne Art Comic ist” Interesse wecken wiirde. Zwei Madchen sahen die Einsatzmdoglichkeit im Unterricht
darin, dass sie ,als eine Station von mehreren Produkten” eingesetzt werden kénne und so Neugierde
auf den Roman erwecke (,Man schaut sich die Fotos des Buches an und will wissen, wie es weiter-
geht”).

Als Radioigel-Reporterlnnen waren sieben Buben und drei Madchen téatig. ,,Radio und Film als Lern-
form zu nutzen, passt gut in die Klex — Lernen mit Begeisterung ebenso! Wie intensiv und konzentriert
in der Abschlusswoche gearbeitet wurde, zeigen auch die erstellten Produkte: Lernspiele, Charakter-
quiz, Podcasts, Filme und Fotos. ... Der kreative Umgang mit Sprache, die Teamfdhigkeit, Recherche-
tdtigkeit, das forschende Lernen, Kommunikationsformen, das freie Schreiben und eine Grundsen-
sibilisierung fiir Medienrecht werden so ganz nebenbei geférdert. Auch in unserem Projekt — mit tol-
ler Unterstiitzung von Claudia von Radio Helsinki — durften wir so ,im richtigen Leben” lernen. Stra-
Benumfragen, ein superspannendes Telefoninterview mit Sgren Jessen und erste Live-
Sendungserfahrungen haben uns ganz schén gefordert! So viel wurde in dieser Woche gelernt! Danke
auch an die Schiiler und Schiilerinnen des Medienzweiges an der NMS Webling fiir die tolle Unterstiit-
zung in der zweiten Projektphase. Wir hdtten euch gerne lidnger dabei gehabt” (Daniela Hodschar,
Radioigel, 2014)*3.

13 ,Présentation und Feedback sind zentrale Aspekte der Radioigellernkultur. Hier sagen Kinder und Jugendliche
was ihnen am Herzen liegt, stellen Fragen, stdrken ihre Talente, finden ihren Weg oder meinen, dass Radio ma-
chen einfach cool sei. Wir bauen das Angebot “Radio als Lernform” in alle Themen- und Lernbereiche ein und
niitzen das Interesse der Lernenden fiir neue Medien um natiirliche Begeisterung, Neugierde, Tatendrang und
Gestaltungsfreude zu unterstiitzen” (Hodschar & Kolleritsch, 2014).
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Folgende Radiobeitrage entstanden wahrend des Projekts:

Von den Buben wurden folgende Interviews durchgefiihrt: Interview mit Marlies Breuss von IMST,
mit Michael Kern von der Anti-Diskriminierungsstelle Steiermark und ein Interview auf Englisch mit
,God Game“-Autor Jessen Sgren. Die Madchen sprachen mit Direktor Klaus Tasch. Weiters entstand
ein Audioprotokoll tiber die Lesegewohnheiten der 2A (http://radioigel.at/wenn-gelesenes-von-sich-
hoeren-macht und http://radioigel.at/soren-jessen-on-god-game/).

Zudem moderierten ein Madchen und zwei Buben gemeinsam mit einem Madchen und Buben aus
der anderen Klasse die Finissage, ein Bub und ein Madchen fotografierten in der Projektabschlusswo-
che und ein Projektbericht von einem Madchen und einem Buben findet sich auf der KLEX-Homepage
(http://www.klex.co.at/schulleben.html).

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass sieben Kinder (davon vier Madchen und drei Buben) Produk-
te mit analogen Medien und alle anderen digitale Medien fiir ihre Produkterstellung nutzten. Dieses
Ergebnis zeigt, wie wichtig es ist, in den zukiinftigen Unterricht unterschiedliche Medien noch starker
zu intergrieren, sowohl auf der rezeptiven als auch auf der produktiven Ebene. Neben der Textsor-
tenvielfalt ermoglicht Medienvielfalt differenzierte Leseerfahrungen (vgl. Fenkart, 2012, S. 239).
BOELMANN schlagt sogar den Einsatz narrativer Computerspiele vor. ,Schiilerinnen und Schiiler, die
auf Grund mangelnder Lesefdhigkeiten einen Text nicht verstehend rezipieren kénnen, ist es in der
Folge nicht méglich, literarische Kompetenzen zu entwickeln, bzw. vorhandene literarische Kompe-
tenzen einzusetzen” (Boelmann, 2011, S. 127). Mittels narrativer Computerspiele kénnen leseschwa-
che Schiilerlnnen ihre Basisfertigkeiten steigern und sich literarisch-asthetische Lese-Kompetenz an-
eignen. Diese Kompetenzen stehen ihnen dann ,bei der Rezeption von literarischen Texten zur Verfii-
gung und helfen, den Leseprozess zu unterstiitzen” (ebda, S. 127)*.

Aus deutschdidaktischer Sicht konnen Computerspiele unter drei Perspektiven betrachtet werden:
Zum einen geht es um Medienkompetenz, ,zweitens kénnen anhand des vielen Schiilern aus schrift-
fernen Familien vertrauten Mediums Computerspiel Analysekategorien eingefiihrt werden, die sich
auch auf die reflexive Beschdftigung mit Literatur und Film libertragen lassen, weil sie in ihrer wissen-
schaftlichen Genese gerade an diesen Medien entwickelt wurden. Drittens kénnen damit auch die Un-
terschiede zwischen den Medien und ihren jeweils speziellen Leistungen und Méglichkeiten reflektier-
bar gemacht werden, womit nicht nur ein Zuwachs an Kritikféhigkeit, sondern auch an Selektionsfd-
higkeit der eigenen Mediennutzung einherginge” (Seidler, 2011, S. 116).

14 Boelmann zeigt Transferebenen print- und computerspielbasierten literarischen Lernens auf (vgl. Boel-
mann, 2011, S. 129 ff.) und beschreibt literarisches Lernen mit dem Adventure-Spiel The book of unwritten ta-
les, durch das es maoglich ist, bekannte didaktische Konzepte (Lesestrategien, Schreibaufgaben) mit dem inno-
vativen Potenzial des Computerspieleinsatzes zu kombinieren (vgl. ebda, S. 134).
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6 EINBLICKE ERMOGLICHEN NEUE AUSBLICKE

Restimierend soll aufgrund der gewonnenen Einsichten aus den Riickmeldungen der Madchen und
Buben ein Ausblick auf einen zuklinftigen geschlechtergerechten, transdifferenten und identitatsori-
entierten Leseunterricht in unserer Klasse gegeben werden: Der zukiinftige Leseunterricht sollte ein
vielfaltiges Angebot bereitstellen, Textsortenvielfalt und Medienvielfalt ermoglichen, um der Unter-
schiedlichkeit jedes einzelnen Buben und Madchens in der Klasse gerecht zu werden:

Bucherwahl (Genres, Themen)

Spannung und Spal} darf bei den Biichern nicht zu kurz kommen. , Lesen braucht attraktive Inhalte”
(Fenkart, 2012, S. 239). Themen wie Sport, Tiere, Tod, Mord, Entfiihrungen, Zeitreisen, Piratenkdamp-
fe, Erfahrungen Gleichaltriger, Elfen, Detektive, Drogensucht und neue Medien interessieren unsere
Schiilerlnnen. Als bevorzugte Genres wurden von Buben und Madchen sowohl Fantasy als auch Kri-
mis genannt. Aber auch Comicromane, Abenteuerromane, Sachbiicher und realistische Blicher wer-
den gelesen. Im besten Fall sind die Hauptfiguren eine Gruppe von Jugendlichen zwischen 14 und 16
Jahren. Dies bietet Identifikationsangebote fiir beide Geschlechter.

Medien

Zeitschriften, Zeitungen, Comics, Computerspiele, Filme, Radio, Podcasts und SMS haben neben dem
Buch grofle Bedeutung, um sich an diskursiven Prozessen mit Peers beteiligen zu kénnen. Da bei den
Madchen und Buben die Filmproduktion sehr gut angekommen ist, konnte ein Lese-Filmworkshop
angedacht werden, der allen eine kurze Filmproduktion zum Gelesenen ermoglicht. Damit kime man
der These entgegen, dass Lesen ,eine anregende Anschlusskommunikation” (ebda, S. 239) braucht.
Funktion des Lesens

Lesen hat im aulRerschulischen Lesen fiir die Madchen und Buben nicht nur die Funktion der Informa-
tionsaufnahme, sondern bietet auch die Moglichkeit, sich zu entspannen und abzuschalten. Daher
sollte auch im schulischen Lesen auf die Moglichkeit des delectare hingewiesen werden, 10 Minuten
taglich im Offenen Beginn bzw. im Offenen Lernen zu lesen, kénnte noch besser als Teil einer Klas-
senlesekultur verankert werden. Hilfreich dafiir ware ein kleines Biicherregal, das Blicher mit kurzen
Texten, Horblicher, Zeitungen, Zeitschriften etc. anbietet. Literaturfrihstiicke konnten einmal im
Semester stattfinden, Tee, Kakao und Milchstriezel diirfen dabei natiirlich nicht fehlen. Leseliebe
geht auch durch den Magen.

Leselisten und Leseszenarios

Im nachsten Schuljahr kdnnten Leselisten zu den oben genannten Themen mit verschiedenen Medi-
en am Schulanfang bereitgestellt werden. Es wére sinnvoll, gemeinsam mit den Kindern am Schulan-
fang unterschiedliche Leseszenarios auszuhandeln: Krimis in unterschiedlichen Medien, ein
Genderszenario (eventuell mit Gender-Switching) mit Fantasy und narrativem Computerspiel oder
ein recherchebasiertes Szenario zu bestimmten Themen (vernetzt mit VU).

Handlungs- und Produktionsorientierung

Das Gelesene innnerhalb einer bestimmten Zeitspanne in einer Gruppe zu einem Produkt zu verar-
beiten, flhrt nicht nur zur Auseinandersetzung mit dem Gelesenen unter den Peers, sondern die Ju-
gendlichen missen auch andere Starken aktivieren und entwickeln. Auf die Frage, welche Starken
man in der Abschlusswoche aktivieren musste, antworteten die Madchen ,organisieren, Kamera hal-
ten, drehen, Vers6hnungs- und Nachgebungsstérke, Selbstbewusstsein, rechnen, Trailer machen, Ge-
duld (wegen nN), Langeweile, noch besser selbstéindig organisieren” und die Buben ,bei Workshops
aufpassen, Stimme, Teamfdhigkeit, konzentriert arbeiten, Teamféhigkeit, Computerstirke, Konzent-
ration, Zusammenarbeit“ (Ergebnisse des Fragebogens ,Was habe ich in der IMST-Abschlusswoche
gelernt?”).

Differenzierung zur Aufrechterhaltung des positiven Lesekonzepts

Zudem geht es darum, die Buben und Madchen, die sich als Nicht-Leserlnnen verstehen, dabei zu un-
terstiitzen, ein positiveres lesebezogenes Selbstkonzept zu entwickeln. Um jenen Leserlnnen Unter-
stlitzung zu geben, die angeben wenig bis gar nicht zu lesen bzw. nicht gut lesen zu kénnen, kann es
hilfreich sein, nur Teile eines Buches lesen zu missen, das eigene Lesen mit Vorlesen und anderen
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Medien (Hérbuch, Film etc.) zu kombinieren. Zudem ist es notig, ausreichend (auch schulische) Lese-
zeit zu lassen. Die Leselisten am Schulanfang geben die Méglichkeit, sich einen Uberblick zu verschaf-
fen.

Die Leseangebote, die zur Verfligung gestellt werden, muissen kinasthetisch erfasst werden kénnen
(Vorder- und Riickseite anschauen, das Buch , beschnuppern”, angreifen). Erst nach dem Lesen von
20 Seiten sollte man sich fiir eine Lektiire entscheiden miissen. In Form eines ,Better Partnership
Reading” (Nix, 2004, S. 105) kénnten sich , Lesepaare” bilden, die einander vorlesen.

46



7 DANKSAGUNG

An dieser Stelle sei vor allem den Madchen und Buben des 2. Jahrgangs im KLEX, Matthias, Stefan,
Alex, Olivia, Jonas, Marie, Thomas, Fabi, Celina, Emma, Max, Lamin, Filip, Kathrin, Georg, Darius,
Thomas, Mila, Janez, Lukas, Clemens, Lorenz, Gal, Sarah, Marie, Lilith aus der 2A und Felix, Nico, Vi-
tus, Anna, Maxi, Melina, Vitus, Fabian, Amira, Rebecca, Eliam, Anna, Christoph, Fernando, Lena,
Gandirs, Aurora, Thimo, Nino, Niels, Ulrich, Felix, Felicitas, Paul aus der 2B gedankt, dass sie uns so
viele Einblicke in ihr Lesen ermoglicht haben. Von ihren Sichtweisen und aufgrund ihrer Bereitschaft,
sich auf dieses Projekt einzulassen, konnten wir viel lernen und ohne ihre Beitrage ware die vorlie-
gende Arbeit nicht zustande gekommen.

Dank an alle Lehrer und Lehrerinnen, die sich bereit erklart haben, mitzuarbeiten. Allen voran sei Ka-
tharina Dick genannt, die als Deutschlehrerin der 2B an der Realisierung und Konkretisierung des Pro-
jekts sowie an der Idee, dass Kinder fiir Kinder Produkte erstellen sollen, mitarbeitete. Daniela Hod-
schar erstellte mit ihrem unermudlichen Engagement in der Abschlusswoche Radiobeitrage, schnitt
Filme, coachte die Kinder, kooperierte mit Radio Helsinki und trat mit Jessen Sgren in Kontakt. Ohne
sie waren die Medienprodukte nicht in dieser Weise zustande gekommen. Zudem bereitete sie die
Kinder auf die Finissage-Moderation vor. Katharina Oberhofer erstellte in sehr engagierter Weise
Englischarbeitsblatter und unterstiitzte die Kinder in Informatik bei der Erstellung eines Glossars zu
den Biichern. Theresa Oberleitner entwickelte den Kunstworkshop in der 2B und Martina Rupp er-
stellte die Arbeitsblatter fir Religion und teilweise IKL. Gemeinsam mit Michael Harb setzte sie diese
im Unterricht um. Andrea Kubanek machte nicht nur tolle Arbeitsblatter fir Musik, sondern trug
auch bei der Finissage mit Musik und Ton bei. Irene Abraham stellte ein Arbeitsblatt zur Logoerstel-
lung zur Verfligung. Eva Faber und Ulrike DelCueto spannten den Bogen beim Thema Diskriminierung
vom Mittelalter in die Gegenwart, llse Hirschbeck brachte ihre Englisch- und ihre kinstlerischen
Kompetenzen ein. Michael Dietz erstellte ein interessantes Mathematik-Arbeitsblatt, das Hubert Eg-
ger in den Mathematikunterricht einbrachte. Marietta Ahrer lieR uns an ihren Erfahrungen wahrend
ihres Lebens in Stidafrika teilhaben und half bei der Klarung von Konflikten.

Dank auch der KLEX-Leitung, an Direktor Klaus Tasch, Sabine Hofert und Sandra Zirke und dem ge-
samten ,Schreiben und Lesen“-Team von IMST, besonders Marlies Breuss, die aufgrund ihrer fach-
kundigen Begleitung den Projektverlauf mitgestaltete, erkenntnisreiche Interviews fiihrte und ihre
Sicht von aulRen einflieRen liels.

47



8 LITERATUR

ALTRICHTER,Herbert & POSCH, Peter (2007). Lehrerinnen und Lehrer erforschen ihren Unterricht. Un-
terrichtsentwicklung und Unterrichtsevaluation durch Aktionsforschung. Vierte erw. Aufl. Bad Heil-
brunn: Klinkhardt.

bmukk (Hrsg.) (2009). Praxismappe Lesen, Unterrichtsbeispiele fiir die Férderung der Lesemotivation
von Mdédchen und Buben in der 5. und 6. Schulstufe. Konzeption Margit Bock. 2009. Wien: bmukk.

BOELMANN, Jan M. (2011). Narrative Computerspiele im Literaturunterricht. The book of unwritten
tales als Gegenstand literarischen Lernens. In: Roland JOST & Axel KROMMER (Hrsg.), Comics und
Computerspiele im Deutschunterricht. Fachwissenschaftliche und fachdidaktische Aspekte (S. 120-
137). Hohengehren, Baltmannsweiler: Schneider Verlag

BUDDE, Jiirgen, SCHOLAND, Barbara, FAULSTICH-WIELAND Hannelore (2008), Geschlechtergerech-
tigkeit in der Schule. Eine Studie zu Chancen, Blockaden und Perspektiven einer gender-sensiblen
Schulkultur. Weinheim und Miinchen: Juventa Verlag.

FAULSTICH-WIELAND, Hannelore, WEBER, Martina, WILLEMS, Katharina (2009). Doing Gender im
heutigen Schulalltag. Empirische Studien zur sozialen Konstruktion von Geschlecht in schulischen In-
teraktionen. Weinheim und Miinchen: Juventa Verlag.

FENKART, Gabriele (2013). Szenarien des Lesens und Schreibens. In: Bock, Margit & Fenkart, Gabriele
(Hrsg.): Literale Praxis von Jugendlichen. ide. informationen zur deutschdidaktik. Heft 1/2013.

FENKART, Gabriele (2012). Sachorientiertes Lesen und Geschlecht. Transdifferenz — Geschlechtersen-
sibilitdt — Identitatsorientierung. Weinheim und Basel: Beltz Juventa.

GEISLER, Martin & NEUNDORF Gerrit (2011). Pddagogische Konzepte im Kontext mdnnlicher Video-
spieler. In: Jirgen LAUFFER & Renate ROLLECKE (Hrsg.), Gender und Medien. Schwerpunkt: Medien-
arbeit mit Jungen. Beitrdge aus der Forschung und Praxis. Primierte Medienprojekte (S. 52-58). Min-
chen: kopaed.

HODSCHAR, Daniela & KOLLERITSCH, Wolfgang (2014). Die Lernform Radio. http://radioigel.at/radio-
als-lernform-der-neuen-mittelschule/ [20.04.2014 ]

HATTIE, John (2013). Lernen sichtbar machen. Hohengehren, Baltmannsweiler: Schneider Verlag.

KREIENBAUM, Maria Anna, URBANIAK, Tamina (2006). Jungen und Mddchen in der Schule. Konzepte
der Koedukation. Berlin: Cornelsen.

LAUFFER, Jirgen, ROLLECKE Renate (2011). Gender und Medien — der kleine feine Unterschied. In:
Jirgen LAUFFER & Renate ROLLECKE (Hrsg.), Gender und Medien. Schwerpunkt: Medienarbeit mit
Jungen. Beitrage aus der Forschung und Praxis. Pramierte Medienprojekte (S. 11-17). Miinchen:
kopaed.

LUCA, Renata (2011). Medienkompetenzférderung in Genderperspektive. Forschungsperpsektive und
pédagogische Herausforderungen. In: Jirgen LAUFFER & Renate ROLLECKE (Hrsg.), Gender und Medi-
en. Schwerpunkt: Medienarbeit mit Jungen. Beitrage aus der Forschung und Praxis. Pramierte Medi-
enprojekte (S. 30-35). Miinchen: kopaed.

METZGER, Klaus (2004). Den jungen Leserinnen und Lesern gerecht werden — Plddoyer fiir eine diffe-
renzierte Klassenlektiire. In: Annette KLIEWER & Anita SCHILCHER (Hrsg.), Neue Leser braucht das
Land! Zum geschlechterdifferenzierenden Unterricht mit Kinder- und Jugendliteratur (S. 151-155).
Hohengehren, Baltmannsweiler: Schneider Verlag.

48


http://radioigel.at/radio-als-lernform-der-neuen-mittelschule/
http://radioigel.at/radio-als-lernform-der-neuen-mittelschule/

NIX, Angelika (2004). ,,In einem guten Heim sind Gleichheit, Riicksicht, Zusammenarbeit und Hilfsbe-
reitschaft die Hauptregeln“. Der Umgang mit Geschlechterdifferenzen im schwedischen (Le-
se)Erziehungsmodell. In: Annette KLIEWER & Anita SCHILCHER (Hrsg.), Neue Leser braucht das Land!
Zum geschlechterdifferenzierenden Unterricht mit Kinder- und Jugendliteratur (S. 98-112). Hohengeh-
ren, Baltmannsweiler: Schneider Verlag.

REICH, Kersten (2012). Konstruktivistische Didaktik. Das Lehr- und Studienbuch mit Online-
Methodenpool. Weinheim, Basel: Beltz Verlag.

SCHILCHER, Anita & HALLITZKY MARIA (2004). Was wollen die Mddchen, was wollen die Jungs — und
was wollen wir? — Zu Inhalt und Methodik eines geschlechterdifferenzierenden Literaturunterricht. In:
Annette KLIEWER & Anita SCHILCHER (Hrsg.), Neue Leser braucht das Land! Zum geschlechterdiffe-
renzierenden Unterricht mit Kinder- und Jugendliteratur (S. 113-136). Hohengehren, Baltmannswei-
ler: Schneider Verlag.

SCHONER, Birigt (2013). ,,Lécher” als Anlass fiir fécheriibergreifenden und kompetenzorientierten Un-
terricht. IMST-Themenprogramm Schreiben und Lesen.

SEIDLER, Andreas (2011). Perspektiven der Computerspielforschung in der Deutschdidaktik. In: Roland
JOST & Axel KROMMER (Hrsg.), Comics und Computerspiele im Deutschunterricht. Fachwissenschaft-
liche und fachdidaktische Aspekte(S. 103-119). Hohengehren, Baltmannsweiler: Schneider Verlag

STRUGER, Jirgen (2013). Lesen, Schreiben und Identitdt. In: Bock, M., Fenkart, G. ((Hrsg.): Literale
Praxis von Jugendlichen. ide. informationen zur deutschdidaktik. Heft 1/2013.

e Fragebogen zu deinen persodnlichen Lesegewohnheiten:

SMETSCHKA, Henriette, PUHM, Ursula (0.Z.). LeseZeit-ZeitungsZeit. Arbeitsheft flr 5. bis 9. Schulstu-
fe. Wien: Zeitung in der Schule.

e Klassenlektire:
JESSEN, Sgren (2012). God Game. Stuttgart, Wien: Gabriel Verlag.

MOLOPE, Kagiso Lesego (2012). Im Schatten des Zitronenbaums. Ein Roman aus Siidafrika. Zweite
Aufl. Basel: Baobab Books.

e Sachbiicher im Lernregal
BLEYER, Dirk & KURZHALS, Jirgen (2009). Siidafrika. Minchen: Bruckmann Verlag.

GARETH, Thomas (2013). Nelson Mandela. Friedenskdmpfer = Président = Nobelpreistréger = Ikone.
Bath: Parragon Books.

HAGEMANN, Albrecht (2010). Nelson Mandela. Siebente Aufl. Reinbek bei Hamburg: Rowohlt.
KNEMEYER, Thomas (2008). Merian live. Stdafrika. Minchen: Travel House Media GmbH.

VAN WYK, Chris (2010). Nelson Mandela. Long Way to Freedom. London, Basingstoke, Oxford: Mac-
millan Children’s Books.

e Broschirenim Lernregal
Das Steiermarkische Jugendgesetz
Logo! Jugend.Info (2013/14): Sicher im Netz, www.logo.at

Meldestelle gegen Kinderpornografie und Nationalsozialismus im Netz, www.stopline.at

Osterreichische Arge — Suchtvorbeugung, Onlinesucht, www.suchtvorbeugung.net

Safernet.at: Broschiire: Safer Surfing — Tipps und Tricks zum sicheren Umgang mit dem Internet
(2012), www.safernet.at

49


http://www.logo.at/
http://www.stopline.at/
http://www.suchtvorbeugung.net/
http://www.safernet.at/

wienXtra in Kooperation mit BUPP (2013): Empfehlenswerte Computer- & Konsolenspiele
e Unterrichtsmaterialien zu ,Im Schatten des Zitronenbaums*

http://www.baobabbooks.ch/de/unterrichtsmaterialien/kagiso _lesego_molope im schatten d
es_zitronenbaums/ [12.09.2012]

e Produkte

Kann man vom Biicherschreiben leben? http://radioigel.at/soren-jessen-on-god-game/ [18.05.2014]

Wenn Gelesenes von sich héren macht. http://radioigel.at/wenn-gelesenes-von-sich-hoeren-macht
[10.05.2014]

IMST-Leseprojekt der 2. Klassen: Lesen sichtbar (und mit Radioigel hérbar) machen.
http://www.klex.co.at/schulleben.html) [18.05.2014]

50


http://www.baobabbooks.ch/de/unterrichtsmaterialien/kagiso_lesego_molope_im_schatten_des_zitronenbaums/
http://www.baobabbooks.ch/de/unterrichtsmaterialien/kagiso_lesego_molope_im_schatten_des_zitronenbaums/
http://radioigel.at/soren-jessen-on-god-game/
http://radioigel.at/wenn-gelesenes-von-sich-hoeren-macht
http://www.klex.co.at/schulleben.html

ANHANG

1. Evaluation

Interview vom 18.03.2014 von Marlies Breuss mit zwei Madchen und einem Buben (2A), einem
Madchen und einem Buben (2B)

Datenreihe 1_Buchcover (Coververgleich-Arbeitsblatt, Auswertung-Cover, DR1-Auswertung mit
Grafiken, ,God Game*“-Buch-Kurzvorstellung, ,Zitronenbaum®“-Buch-Kurzvorstellung)

Datenreihe 2_Literaturfrihstick ( Buch der Wahl-Arbeitsblatt, Auswertung-Literaturfriihstiick, DR2-
Auswertung mit Grafiken, Literaturempfehlungen der 2A)

Datenreihe 3_Lesegewohnheiten (ZIS-Fragebogen zu deinen personlichen Lesegewohnheiten,
Auswertung-Fragebogen zu deinen Lesegewohnheiten, DR3-Auswertung mit Grafiken)

Datenreihe 4_Elternbefragung (IMST-E-Fragebogen, Auswertung E-Fragebogen, DR4-Auswertung
mit Grafiken)

Datenreihe 5_Lehrerlnnenbefragung (IMST-L-Fragebogen, DR5-Auswertung)

Datenreihe 6_Klassenlektiire Motivation (Fragenbogen-Warum motivert die Klassenlektire zum
Lesen), Auswertung_Frageboegen_Warum motivert die Klassenlektire zum Lesen, DR6-Auswertung
mit Grafiken

Datenreihe 7_Medien (Fragebogen_Medien die zum Lesen motivieren, Auswertung_Medien die zum
Lesen motivieren, DR7-Auswertung mit Grafiken)

Datenreihe 8 Deine Meinung als Leseexpertin (Pinnwand_Deine Meinung als Leseexpertin, Fra-
gebogen_Lesen sichtbar machen_Was ich dazu sagen mdchte, Auswerten_Lesen sichtbar ma-
chen_Was ich dazu sagen mochte, DR8-Auswertung mit Tabellen)

Datenreihe 9_Abschlusswoche_Kinder (IMST-Abschlusswoche-Fragebogen, Auswer-
tung_D9_Abschlusswoche Kinder, DR9-Auswertung mit Tabellen

Datenreihe 10_Abschlusswoche_Lehrerlnnen (Reflexionsbogen_Projektgruppe_Produkt-
beschreibung, Auswertung-IMST-Projektgruppe-Produktbeschreibung)

2. Unterrichtsmaterialien fur die IMST-Deutsch-Mindmap
2.1. Kopiervorlagen fir Phase 1:

1. Blatt Forschungstagebuch/Leseportfolio

Teamrollen

Projektziele und-phasen flr das Forschungstagebuch/Leseportfolio
Fragebogen (siehe Punkt ,Evaluierung®)

2.2 Kopiervorlagen fur Phase 2:

Anweisung fir das Lesekarussell

Zitate fUr den Zitatebrunch

.Meilensteine fir die Pinnwand in der Klasse*

Informationsblatt ,Leseportfolio*

Endprodukt-Beschreibung fir die Pinnwand

Aufgabenstellungen der 3. Schularbeit

,Deine Meinung als Leseexpertln ist gefragt” fir die Pinnwand

Literaturkartei ,God Game*

Literaturkartei ,Zitronenbaum®*

Sachtexte Mappe ,God Game*® (Inhaltsverzeichnis, Information (iber Autor, Rezensionen, ,Stimmt es

7

oder stimmt es nicht*, , Tipps im Umgang mit Computerspielen®, ,Die Zukunft der Computerspiele”,

7 7

,Gute Spiele kostenlos*, ,Machen Killerspiele gewalttatig-Spitzer-Interview”, ,Die TopTen Games

71 71

2010¢, ,Krieg der Konsolen®, ,Computersucht®, ,Mein Spielekompass®, Stereotypisierung von Frauen
in Computerspielen®, ,Basiswissen Computerspiele”, ,Checkliste zur Bewertung von Computerspie-
len®)

Sachtexte Mappe ,Zitronenbaum® (Inhaltsverzeichnis, Autorin-Info, Buchbesprechung, Mandela-
Arbeitsblatt, Mandela, Landerinfo Stidafrika, Geschichte Sidafrikas, Apartheid)
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Romancheck ,Zitronenbaum®

Romancheck ,God Game*

Lernzielkontrolle zu den Sachtexten

Kopien der Routinelberprifungen (,Katzendiner®)

,God Game*®- und ,Zitronenbaum*“-Grammatik-Satzglieder-W ortarten-Hauptsatz-Gliedsatz
Leistungsriickmeldung-Beispiel

2.3. Arbeitsblatter der anderen Facher

DINF_IMST auf Moodle-Arbeitsanweisungen

Englisch_God Game_Who is who-Important persons in the book-Arbeitsblatt
Englisch_ Zitronenbaum_Who is who-Important persons in the book-Arbeitsblatt
Englisch_ Zitronenbaum_Ebony and Ivory_Apartheid_Mandela
Englisch_Write about the main character in the books

BE_Logo_Arbeitsblatt

Stundenplanung Computergehirn

Musik_Music Styles und ihre Wirkung_Arbeitsblatt

Musik_Miriam Makeba Musik aus Stdafrika_Arbeitsblatt

Religion_ God Game und Gottesbilder_Arbeitsblatt
Religion/IKL_Zitronenbaum und Rassismus_Arbeitsblatt

Textiles Werken_Mbongeni Buthelezi

Mathe_Statistik und God Game

2.4. Produkte der Phase 3

Fotos und Texte finden sich auf der KLEX-Homepage: http://www.klex.co.at/schulleben.html
God Game-Glossar
Zitronenbaum-Glossar
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