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ABSTRACT

Die Férderung der Schreib- und Lesekompetenz der Schiiler/innen wird oft als Aufgabe des
Deutschunterrichts gesehen. Andere Fdcher sind auf diese fiir den Schulunterricht grundlegenden
Kompetenzen angewiesen, da sie in hohem Maf$ auf (Fach-)Texte zuriickgreifen, deren Bearbeitung
hohe Lesekompetenz im Bereich des sinnentnehmenden Lesens voraussetzt. Wir sehen uns an unserer
Schule mit ihrem naturwissenschaftlichen Schwerpunkt mit der klaren Forderung an den
Deutschunterricht konfrontiert, alleinverantwortlich fiir den Zuwachs von Schreib- und
Lesekompetenzen zu sorgen. Wie aber sollen Schiilerinnen und Schiiler einer ersten Klasse (iber die fiir
ein naturwissenschaftliches Fach nétigen Schreib- und Lesekompetenzen verfiigen, wenn sie gerade
erst am Beginn ihrer gymnasialen Laufbahn stehen? Freilich kénnen die Lehrer/innen der
naturwissenschaftlichen Fdcher nicht erst dann mit ihrem Unterricht beginnen, wenn die
Deutschlehrer/innen die Schreib- und Lesekompetenzen in dem Maf3 geférdert haben, wie sie fiir das
Verstehen komplexer Texte in den naturwissenschaftlichen Féchern nétig sind. Wir wollten daher an
dieser doppelten Schnittstelle von Sprachlernen/Sach- Fachlernen sowie Primarstufe/Sekundarstufe |
ein Angebot zur fachbezogenen Férderung von Schreib- und Lesekompetenzen anbieten. Das Produkt
sind  Materialien zur Weiterentwicklung von Schreib- und Lesekompetenz, die von
Deutschlehrer/innen und Lehrer/innen der naturwissenschaftlichen Fédcher gemeinsam erstellt und
auf einer fiir diesen Zweck reservierten Moodle-Plattform bereitgestellt wurden. Diese Moodle-
Einheiten kénnen von unseren Schiilerinnen im Unterricht, aber auch selbststéndig auflerhalb der
Unterrichtszeit bearbeitet werden und sind im Sinn von OER (Open Educational Resources) auch fiir
andere Schulen zugdnglich.

Schulstufe: 5. und 6. Schulstufe

Facher: Informatik, Deutsch, Geografie und Wirtschaftskunde, Biologie und
Umweltkunde, Physik

Kontaktperson: Mag. Michaela Gitl, BEd. Martina Stadler
Kontaktadressen:  Mag. Michaela Giitl

BRG KeplerstralRe 1

8020 Graz

michaela.guetl@brgkepler.at

BEd. Martina Stadler
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8020 Graz

martina.stadler@brgkepler.at
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1 EINLEITUNG

1.1 Ausgangssituation

Obwohl die Bildungsstandards der ,Sachfacher” die ,Kommunikation im Fach” als Unterrichtsziel
vorgeben, wird die Férderung der Schreib- und Lesekompetenz sowie der anderen kommunikativen
Sprachaktivitdaten wie beispielsweise Prasentieren oder Referieren oft noch als alleinige Aufgabe des
Deutschunterrichts betrachtet. Die Folge der Ausklammerung der Beschaftigung Sprache in den
einzelnen Fachern kann unter anderem anhand der PISA-Ergebnissen 2009 verdeutlicht werden
(Leisen, 2010a, S. 2-3)%.

Die PISA-Studie (Programme for International Student Assessment) hat es sich zur Aufgabe gemacht,
einen internationalen Vergleich der Schiilerleistungen am Ende der Pflichtschulzeit durchzufiihren,
sodass jedes partizipierende Land ein Feedback (iber die Ergebnisse der jeweils aktuellen
Bildungspolitik erhdlt. Hierzu wird Gberpriift, inwieweit die Schule Grundbildung gewahrleistet, die
als Voraussetzung fiir ein erfolgreiches und lebenslanges Lernen gilt. Man geht damit von einem
Bildungsverstandnis aus, das sich ,auf die Handlungsféhigkeit durch Wissen und Kénnen des
Einzelnen zum Lésen von realen Problemen in der aktuellen und zukiinftigen Welt” (Schwanter &
Schreiner, 2010a, S. 8) bezieht. Das langfristig angelegte Projekt PISA, welches alle drei Jahre die
Grundkompetenzen der Schiilerlnnen in Lesen, Mathematik und Naturwissenschaften testet, macht
deutlich, dass Osterreichs Schiilerlnnen statistisch signifikant unter dem OECD-Schnitt liegen. Somit
wird (mehr als) jeder flinfte Osterreichische Schiller nach OECD-Mafstiben ,als zu
leistungsschwach an[gesehen], um mit den heutigen gesellschaftlichen und beruflichen
Anforderungen mithalten zu kénnen” (Schwanter & Schreiner, 2010b, S. 37)3.

Die von PISA aufgezeigte Problematik verdeutlicht, dass das Hauptaugenmerk im
Zusammenhang mit Bildung darauf gerichtet sein muss, sprachschwachen Schiiler/innen den
Weg in eine angemessene berufliche und gesellschaftliche Zukunft zu er6ffnen, indem
sprachliche Kompetenzen gefdordert werden. Die in den Bildungsstandards formulierten
Vorgaben missen erfiillt werden, da sprachliche Kompetenzen heute die Voraussetzung fiir eine
berufliche Zukunft und zugleich fir die erfolgreiche Integration in die Gesellschaft sind. Mangel
in diesem Kompetenzbereich weisen nicht nur Schilerlnnen mit Migrationshintergrund auf,
sondern auch jene mit Erstsprache Deutsch. Mangelhafte Sprachleistungen stellen ein Thema fir
alle Lernerinnen dar, denn die Sprache, die in den einzelnen Fachern bzw. als Bildungssprache in
der Schule verwendet wird, unterliegt eigenen Normen und kennt eigene Strukturen (vgl. Leisen,
2010a, S. 2-4).

! Leisen, 2010a: LEISEN, Josef (2010). Handbuch Sprachférderung im Fach. Sprachsensibler Fachunterricht in der
Praxis. Bonn: Varus.

2 Schwanter & Schreiner, 2010a: SCHWANTNER, Ursula/ SCHREINER, Claudia (2010). PISA 2009 Internationaler
Vergleich von  Schiilerleistungen. Die Studie im Uberblick. =~ Graz: Leykam. Online unter
http://www.bifie.at/sites/default/files/publikationen/2010-12-07 pisa-2009-studie.pdf [30.05.14].

® Schwanter & Schreiner, 2010b: SCHWANTNER, Ursula/ SCHREINER, Claudia (2010). PISA 2009 Internationaler
Vergleich von Schiilerleistungen. Erste Ergebnisse Lesen, Mathematik, Naturwissenschaft. Graz: Leykam. Online
unter http://www.bifie.at/sites/default/files/publikationen/2010-12-07 pisa-2009-ersteergebnisse.pdf
[30.05.2014].
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1.1.1 Sprache im Fachunterricht

Der Terminus ,Sprache” umfasst mehr als nur ,Gesprochenes”, Sprache tritt sowohl in mindlicher
als auch in schriftlicher Form als Alltags-, Unterrichts- oder auch als Fachsprache auf. Hinzu kommt,
dass Kommunikation nicht zwingend verbalisiert verlaufen muss, sie kann ebenso bildlich, symbolisch
oder nonverbal, ,koérpersprachlich” erfolgen. Somit kann festgehalten werden, dass nicht nur ,eine”
Sprache im Fachunterricht existent ist bzw. dass Kommunikation und Information in verschiedenen
Darstellungs- und Sprachformen stattfinden. So bedient man sich im Fachunterricht einerseits der
Sprache als Medium zur Wissensvermittlung, wobei das Wissen meist von Lehrer/innen verbalisiert
wird, andererseits bedienen sich die Schiiler/innen der Sprache von Fachtexten, um fur sich selbst
und andere Wissen zu erschlieBen. Des Weiteren wird Sprache angewandt, um mitteilen zu kénnen,
was man sich gerade erschlossen oder erworben hat. Im Idealfall stimmen alle drei Sprachebenen
miteinander (berein (vgl. Leisen, 2010a, S. 46). Im Folgenden wird speziell auf die Sprache von

Fachtexten eingegangen, da diese fiir unser Projekt im Vordergrund steht:
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Abb. 1: Welche Sprachen werden im Fachunterricht gesprochen? (Leisen, 2010b, S.2)
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Wie aus Abbildung 1 ersichtlich ist, weist die in Fachtexten in Schulbiichern vorkommende Sprache
neben der Alltagssprache, die meist zur Hinflhrung zu einem Thema verwendet wird und sich daher
auf Alltagserfahrungen bezieht, auch Elemente der Fachsprache auf. Diese kommt jedenfalls bei
Merksatzen und Definitionen zur Anwendung und ist durch eine hohe Dichte an Fachbegriffen sowie
durch Satz- und Textkonstruktionen gekennzeichnet, die sich deutlich von der Allgemeinsprache
unterscheiden.

Eine weitere Sprache, die man in Fachtexten vorfindet, ist die symbolische und mathematische
Sprache, da viele Fachtexte auch im schulischen Kontext mit Abstrahierungen von Sachverhalten und
Phdanomenen in Form von Symbolen, Zeichen, Skizzen, Formeln und/oder mathematischen Termini
arbeiten. Auch Bildsprache in Form von Fotos, Zeichnungen, Diagrammen, Grafiken und Analogien
wird im Fachunterricht haufig verwendet.

yUnterrichtssprache” ist ein als Begriff nicht exakt zu fassen, damit ist u. a. die Sprache gemeint, die
der Erlauterung und Erklarung fachlicher Inhalte dienen soll und bemiht ist, anschaulich und
beispielgebunden den Inhalt den Schiiler/innen ndherzubringen. Unter ,Bildungssprache” versteht
man die Vereinigung von Fachsprache, symbolischer und mathematischer Sprache,
Unterrichtssprache und Bildsprache, kurz und gut die Sprache, ,die vorrangig im Bildungsbereich
vorkommt und deren Beherrschung zur Teilhabe an der Bildung erforderlich ist” (Leisen, 2010a, S. 48,
vgl. auch Feilke 2013). Somit sind in der Bildungssprache die schulbezogenen kognitiven
Sprachkenntnisse (die im kognitiv gepragten akademischen Bereich gebraucht werden) bzw. die
sogenannten CALP-Féhigkeiten® diejenigen, die zur Bewiltigung der Schriftlichkeit benétigt werden.
Die Bildungssprache ist nicht nur ,mehrschichtig”, ihr kann pro Schicht bzw. Ebene auch ein
Abstraktionsniveau zugeordnet werden. Dies kann positiv gesehen werden, denn diese Vielfalt an
Darstellungsmoglichkeiten fiir ein und denselben Fachinhalt bietet zahlreiche Lerngelegenheiten. So
kann der Inhalt von einer Abstraktionsebene in eine andere transportiert werden, um den Inhalt den
Schiler/innen zuganglicher zu machen und wird unterschiedlichen Lerntypen eher gerecht (vgl.
Leisen, 20104, S. 46-48).

mathematische Darstellung

>

Abstraktion

aymbolische Darnsteliung

Verbalsprache

= Fachsprache

= Unferrichissprache
= Alltag ssprache

bildliche Darstellung

maonverbale Sprache

Abb. 2: Bildungssprache: Darstellungsformen und Darstellungsebenen

* Der Begriff ,,CALP“ geht auf Cummins (1979) zuriick, der sich mit dem Spracherwerb im Zweitsprachlernen
beschéaftigt. Dabei unterscheidet er die BICS (Interpersonal Communicative Skills), die grundlegenden
konversationellen Sprachfertigkeiten (welche man in Alltagssituationen benutzt und die dem miundlichen
Sprachgebrauch zugeordnet werden), von den CALP (Cognitive Academic Language Proficiency), den kognitiv
akademischen Sprachfertigkeiten (welche man im Umgang mit dekontextualisierten Situationen benutzt und
die dem schriftlichen Sprachgebrauch zugeschrieben werden). Die Termini ,mindlich” und ,,schriftlich” bzw.
,Mindlichkeit” und ,Schriftlichkeit” beziehen sich jedoch nicht auf die Sprechhandlung selbst, sondern auf die
spezifischen Kennzeichen der im Mundlichen und Schriftlichen gebrauchten Sprache (Cummins, 1980).
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Obwohl jedes Fach aufgrund seiner spezifischen Kultur der miindlichen und schriftlichen
Kommunikation eine eigene Fachsprache oder, wie Leisen sie nennt, eine eigene ,Sprachwelt”
(Leisen, 2010a, S. 49) aufweist, die durch spezifische Fachausdriicke sowie deren spezielle
Verwendung gekennzeichnet ist, lassen sich doch vier Bereiche finden, die fiir die Schwierigkeiten
mit der Sprache im Fachunterricht verantwortlich sind. Zu diesen zahlen Morphologie und Syntax der
Fachsprache, ihre fachtypischen Sprachstrukturen, die Fachinhalte und die spezifischen Strukturen
von Fachtexten allgemein (vgl. Leisen, 20103, S. 46-48).

Die Merkmale der Fachsprache, die den Lernerlnnen Schwierigkeiten und Verstiandnisprobleme
bereiten, sind die spezifischen morphologischen und syntaktischen Merkmale, da diese besonders im
schriftlich-normierten Sprachgebrauch auftauchen. Zu den morphologischen Besonderheiten der
Fachsprache zahlen (vgl. Leisen, 20104, S. 52):

o substantivierte Infinitive bzw. in Nomen umgewandelte Verben (z.B. das Kontrollieren)
o Substantive auf -er (z.B. der Arbeiter)

o Adjektive auf -bar, -los, -reich, -arm, -frei, -fest (z.B. entflammbar)

o Adjektive mit vorangestelltem ,,nicht” (z.B. nicht brennbar)

o mehrgliedrige Komposita (z.B. Gefahrstoffverordnung)

o Zusammensetzungen mit Ziffern, Buchstaben und Sonderzeichen (z.B. u-férmig)

o sogenannte Mehrwortkomplexe (z.B. qualitative Nachweisreaktionen)

o Wortbildungen mit und aus Eigennamen (z.B. fluoreszierend)

o fachspezifische Abkirzungen (z.B. DC fir Diinnschichtchromatographie)

Syntaktische Kennzeichen der Fachsprache sind:
o Funktionsverbgefiige
o Nominalisierungen
o erweiterte Nominalphrasen und Satzglieder
o komplexe Attribute
o bestimmte Nebensatztypen (Konditionalsatze, Finalsdtze und Relativsatze)
o bestimmte Verbkonstruktionen (Vorgangs- und Zustandspassiv, Imperativ)
o unpersonliche Ausdrucksweise (man-Konstruktionen, Passiv-Umschreibungen)

Ein weiteres Problem stellen die fachtypischen Sprachstrukturen dar. So kommen Ausdriicke sowohl
in der Fach- als auch in der Alltagssprache vor, haben jedoch jeweils unterschiedliche Bedeutungen.
So versteht ein Laie unter dem Ausdruck ,reduzieren”, dass etwas vermindert, sprich reduziert, wird.
Chemiker verstehen darunter jedoch die Aufnahme eines Elektrons von einem Atom/lon/Molekdil.
Somit missen diese ,falschen Freunde” im jeweiligen Fach neu semantisiert werden, da die meist
fachlich falsche alltagssprachliche Sprachwendung nicht nur zu fachlich falschen Formulierungen
sondern auch zu falschen fachlichen Vorstellungen fiihren kann (vgl. Leisen, 20104, S. 49).

Auch die Darstellungsformen der Fachinhalte stellen eine Quelle fiir Verstandnisprobleme dar, da
Sachtexte argumentativ und in der Gedankenfihrung stark verdichtet sind. So ist es fir sprachlich
schwache Schiiler/innen meist eine Herausforderung, zwischen den einzelnen Darstellungsformen
des Faches (z.B. Formeln, Diagramme, Bilder) zu wechseln und es entstehen sogenannte
,Leerstellen” im Text, da sie die vielen wichtigen Informationen in unterschiedlichen
Darstellungsformen nicht miteinander kombinieren konnen (vgl. Leisen, 2010a, S.49).
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Last but not least werden in Fachtexten spezifische Konstruktionselemente eingesetzt (vgl. Leisen,
20104, S.49f):

o Einfuhrung von Begriffen,

o Text-Bild-Beziige,

o Bezlige zu anderen Darstellungsformen;
o eingefiigte Beispiele;

o erlauternde und illustrierte Zusatze;

o Verallgemeinerungen;

o eingebundene Experimente,

o hoch verdichtete Merksatze sowie

Den (das Interesse weckende und das Verstehen erleichternden) Aufbau von Fachtexten
betreffend:

o induktives und/oder
o deduktives Vorgehen,

explizite oder

o

implizite Rickgriffe auf Vorwissen,

o

o Ausblicke auf weiterfiihrende Fragen.

Die aus diesen Elementen erstellten ,Formate” sollen erkannt und bewusst selbst angewendet
werden, dann kdénnen sie auch fiir die rasche Informationsentnahme genutzt sowie fir das Verfassen
eigener Darstellungen verwendet werden.

1.1.2 Das Lesen von Sachtexten hat Forderpotential
Es wird deutlich, dass das Lesen eines Fachtextes einen komplexen Vorgang darstellt.

Obwohl Fachtexte, wie eben gezeigt, einige strukturelle Gemeinsamkeiten aufweisen, greift die
Annahme, man brauche nur eine Lesestrategie fiir alle Facher, zu kurz, denn Lesekompetenz5 ist
domanen- und somit fachspezifisch, weshalb sie in jedem Fach auch extra gelibt werden muss. Nach
Artelt hat jedes Unterrichtsfach die Aufgabe die Lesekompetenz zu férdern, was nicht als
nextracurriculare Aktivitét verstanden” werden soll (Artelt, 2008, S.20), sondern in den jeweiligen
Fachunterricht integriert werden muss, da die Leseférderung in den Fachern letztlich dem fachlichen
Lernen diene (vgl. Leisen, 20103, S. 111-116).

Wenn im Fach textbasiert unterrichtet wird (z.B. nicht experimentierend), geht dem Verstehen eines
Sachverhalts voraus, dass sich Lesende mehrmals mit dem vorliegenden Text intensiv beschaftigt
haben, da nur so, in Anbindung an das eigene Weltwissen, die eigene Konstruktion der Bedeutung
des Textes und des ,richtigen” Textsinns geschaffen werden kann. Jedoch stellt diese Aufgabe ohne
Hilfestellung bzw. sinnvolle Anleitung fiir Schiiler/innen oftmals eine Uberforderung dar (sich
mehrmals mit demselben Text zu beschaftigen, erscheint vor allem jlingeren Schiilerinnen zunachst

® Der Begriff ,Lesekompetenz” wird je nach Ansatz und Auffassung unterschiedlich interpretiert und/oder in
einzelne Kompetenzbereiche und Kompetenzstufen unterteilt. Wir beziehen uns hier auf die Definition der
OECD 2009, nach der Lesekompetenz ,bedeutet, geschriebene Texte zu verstehen, zu nutzen, (iber sie zu
reflektieren und sich mit ihnen auseinanderzusetzen, um eigene Ziele zu erreichen, das eigene Wissen und
Potenzial weiterzuentwickeln und am gesellschaftlichen Leben teilzunehmen” (Bifie, 2011). In der
deutschdidaktischen Literatur finden sich (u.a. auch) zur ndheren Bestimmung des Begriffs ,Lesekompetenz”
z.B. die Begriffe Lesefertigkeit, Leseverstehen, Textkompetenz oder Reading Literacy.
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als ,unnitze Zeitverschwendung”). Das mehrmalige, allmahlich sinnentnehmende bzw.
sinnkonstruierende Lesen braucht Anleitung und zusatzliche sprachliche Hilfen zur Unterstiitzung des
Lese- und Verstehensprozesses (vgl. Leisen, 2010a, S.114).

Des Weiteren muss bei der Vorgehensweise zur Forderung der Lesekompetenz beachtet werden,
dass es zwei grundsatzliche Moglichkeiten gibt, Lernende beim Aufbau ihrer Lesekompetenz zu
unterstiitzen: die defensive und die offensive Vorgehensweise.

Die defensive Vorgehensweise verfolgt eine Anpassung des Textes an die Lesenden, indem Sachtexte
sprachlich und eventuell auch inhaltlich vereinfacht werden und so an die Fahigkeiten und
Fertigkeiten des Lesers und der Leserin angepasst werden. Beim offensiven Umgang mit Sachtexten
werden Lesende in ihrer Lesekompetenz geschult, indem ihnen verschiedene Lesestrategien
vermittelt werden, die auch trainiert werden. Damit erfolgt eine Anpassung der Lesenden an den
Text.

Der offensive Umgang mit Sachtexten, der mit Blick auf Studium und Beruf Anliegen der schulischen
Leseerziehung sein sollte, zielt darauf ab, Textteile, Satze und Worter z.B. kontextuell zu erschlieRen,
den Schiilerinnen und Schiilern auch andere Strategien des Erschliefens zu vermitteln und ihren
Einsatz anzuleiten, fachliche und sprachliche Stolpersteine zu identifizieren und Bewaltigungshilfen
anzubieten sowie die Bildung korrekter mentaler Modelle anzuregen, kurz: ein ,Lesebewusstsein” zu
entwickeln (vgl. Leisen, 2010a, S.121f).

Will man in diesem Sinn Leseférderung betreiben, so kann man aus einer Vielzahl von Lesestrategien®
wahlen, die sich zwar in Umfang, Niveau und Unterstlitzungsgrad unterscheiden, jedoch alle auf das
gestufte und systematische ErschlieRen von Sachtexten abzielen (vgl. Leisen, 2010a, S. 141). Die
folgenden zehn Strategien konnen der Leseférderung im Fachunterricht dienen (Leisen, 2010a,
S.142):

o Lesestrategie 1: Fragen zum Text beantworten (durch das Beantworten der Fragen wird eine
intensive Beschaftigung mit dem Text erzielt).

o Lesestrategie 2: Fragen an den Text stellen (die Lernenden werden angehalten, selbst Fragen
an den Text zu stellen; das Formulieren von Fragen setzt bereits einen gewissen Grad an
Verstehen voraus und fordert die Konstruktion von Wissen).

o Lesestrategie 3: Den Text strukturieren (der Text soll in Sinnesabschnitte gegliedert werden,
passende Unterliberschriften werden formuliert).

o Lesestrategie 4: Den Text mit Bild lesen (die Kombination der Informationen aus Bild und
Text flihrt bei nicht kontinuierlichen Texten zu einem Verstehens-Mehrwert).

o Lesestrategie 5: Den Text farborientiert markieren (das Markieren von Begriffen aus
verschiedenen Kategorien in unterschiedlichen Farben visualisiert Ubersichtlich das
Beziehungsgeflige im Text, was zur weiteren Arbeit benutzt werden kann).

o Lesestrategie 6: Den Text in eine andere Darstellungsform (bertragen (die aus dem Text
gewonnenen Informationen sollen beispielsweise in eine Tabelle oder Skizze Ubertragen
werden, der Wechsel der Darstellungsform bringt nicht selten einen Verstandnisgewinn).

o Lesestrategie 7: Den Text expandieren (das Einfliigen von Beispielen und Erlduterungen
macht den Text leichter zuganglich und damit verstandlich).

o Lesestrategie 8: Verschiedene Texte zum Thema vergleichen (durch das Vergleichen mehrere
Texte zum selben Thema wird eine intensivere Beschaftigung bezweckt und somit ein
verstandnis- und lernfordernder Mehrwert erzielt)

o Lesestrategie 9: Schliisselworter suchen und den Text zusammenfassen (diese gangige
Strategie bietet sich bei langen, expandierten Texten an).

6 Lesestrategien sind Strategien, die den Lernenden helfen, einen Text schnell und richtig zu verstehen. Sie
werden sukzessive erworben und zielen auf einen eigenstandigen Umgang mit Texten ab (vgl. Leisen, 20103, S.
141).
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o Lesestrategie 10: Das ,Flinf-Phasen-Schema“ anwenden. Dieses ErschlieBungsverfahren zielt
auf eine eigenstandige ErschlieBung mittels Kombination aus verschiedenen Strategien: (1)
orientierendes Lesen zum vorbereitenden Orientieren, (2) selektives Lesen zum Aufsuchen
von Verstehensinseln, (3) intensives Lesen zur ErschlieBung der inhaltlichen Details, (4)
Reflexion des Textes und Einbindung in das Wissensnetz und (5) Uberpriifen des
Verstandenen. Bei dieser zeitintensiven Strategie wird der Text zyklisch, unter immer neuen
Gesichtspunkten bearbeitet, wobei man von dem Verstandenen, also den Verstehensinseln,
ausgeht.

Von den Lesestrategien sind die Leselibungen zu unterscheiden, die vorwiegend das Detail- und
Sprachverstehen Gben und trainieren. Diese kénnen in einfache und anspruchsvolle Leselibungen
unterteilt werden (vgl. Leisen, 2010a, S. 145). Die folgenden zehn einfachen Leselibungen kdnnen
nahezu an allen Texten erprobt werden (ebda):

Worter aus einer vorgegebenen Liste suchen,

Textlicken ausfillen,

Textanderungen vergleichen, also Unterschiede in zwei nahezu identen Texten finden,
Zeichnungen und Bilder mit Begriffen aus dem Text beschriften,

Textpuzzle zusammensetzen,

explizit ausgewiesene Informationen suchen,

vorgegeben Satzhalften zusammenfiigen,

Aussagen mittels Text auf ihre Richtigkeit liberpriifen,

inhaltlich passende Satze verifizieren,

vorgegebene Zwischenliberschriften einzelnen Textabschnitten zuordnen.

O 0O O O O O O O O O

Mit anspruchsvolleren Leselibungen trainieren Leserinnen und Leser das Interpretieren bzw.
Reflektieren und/oder Bewerten, weshalb sie nicht bei jedem Text angewandt werden kdnnen
(Leisen, 20104, S. 146):

zu Bildern Uberschriften formulieren,

vorgegebene Darstellungsformen mit Textinformationen fiillen,

Fragen beantworten,

selbst Fragen zu Informationen im Text stellen,

Satze berichtigen,

verschiedene Texte Satz fir Satz vergleichen,

Text-Bild-Information vergleichen,

Begriffe, die nicht im Text vorkommen, Textteilen zuordnen,

Schliisse aus anderen Darstellungsformen entnehmen und Schliisse ziehen,
vorgegebene Situationen mit Textaussagen reflektieren.

O O o0 O O O O O O O

1.1.3 Schreiben von Sachtexten und Forderungspotential

Die Schreibkompetenz’ wird als Kénigsdisziplin gesehen, da Fach- und Sprachlernen untrennbar
miteinander verbunden sind, man spricht und schreibt tGber das Fach in der Fachsprache. So benétigt
man, um diese Kompetenz zu entwickeln, Weltwissen, Sprachwissen, Selbstwissen liber eigene
Sprachfertigkeiten, Adressatenwissen, Situations- und Kontextwissen in Bezug auf Schreibanlass, -
aufgabe und Rahmenbedingungen, methodisches Wissens (iber Arbeits- sowie Schreibprozess bzw.

" Auch der Begriff ,Schreibkompetenz” wird je nach Ansatz und Auffassung unterschiedlich definiert und in
einzelne Kompetenzbereiche und Kompetenzstufen bzw. gleichrangige ,, Schreibkompetenzen” unterteilt. Hier
beziehen wir uns auf die Definition nach Leisen (in Anlehnung an Portmanns Begriff ,Textkompetenz®):
Schreibkompetenz ist die ,grundsdtzliche und zielgerichtete Fihigkeit, Texte unterschiedlicher Art in ihren
Absichten, ihren Adressaten und ihrer formalen Struktur situationsangemessen und erfolgreich herzustellen und
dabei die eigene Schreibhandlung kognitiv und reflexiv zielgerichtet zu steuern und zu bewerten* (Leisen, 2010a,
S.156).
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Uber Schreibstrategien und last but not least Diskurswissen, sprich Wissen beziiglich Normen und
Traditionen, der Fachkultur. Bereits bei diesem Anforderungsprofil wird klar, dass Schreibférderung
in diesem Feld in der Schule schnell in Schreibiberforderung ausarten kann (vgl. Leisen, 2010a, S.
165).

Schreibanldsse bzw. -situationen kénnen jedoch, ohne dass Schiler und Schilerinnen gleich in eine
Uberforderungsfalle tappen, im Fachunterricht zur Wiederholung, Vergewisserung (Uber
Teilergebnisse, als Vorbereitung auf eine Diskussion, zum Festhalten von Redebeitragen oder
Beobachtungen, als Teil einer Prasentation und als Rickblick auf den Unterricht genutzt bzw.
geschaffen werden.

Je nach Schreibanlass und Schreibintention konnen dann verschiedene Schreibaufgaben gestellt
werden, die wiederum verschiedene Schreibprodukte mit sich bringen, beispielsweise
Diagrammbeschreibungen, Versuchsbeschreibungen, Beschreibungen von Beobachtungen,
Ergebnisprasentationen, Formulierungen von Hypothesen, Schreiben von Erklarungen und
Schlussfolgerungen, Versprachlichung von Tabellen und Formeln u.a.m. (vgl. Leisen, 2010a, S. 163)

Auch bei der Schreibférderung wird analog zur Leseférderung zwischen Schreibibung® und
Schreibstrategie® unterschieden, wobei beides die Schreibkompetenz je nach Anwendung und
Intensitat fordert. Die folgenden zehn Schreibstrategien sind nach Schwierigkeitsgrad geordnet
(Leisen, 2010a, S. 172):

o Schreibstrategie 1: Nach einem Mustertext schreiben (Mithilfe einer Vorlage soll ein
ahnlicher Text erstellt werden).

o Schreibstrategie 2: Mit Versatzstiicken schreiben (Verbindungen und Anschlussstellen zu
Text-Versatzstiicken mussen formuliert werden).

o Schreibstrategie 3: Mit anderen gemeinsam schreiben (haufig werden Qualitdt und Quantitat
des Schreibprodukts dadurch erhoht).

o Schreibstrategie 4: Andere als verbale Darstellungsformen vertexten (diese beliebte
Methode kann je nach Umfang und Abstraktionsgrad der Vorlage an die einzelnen Niveaus
der Schiiler und Schiilerinnen angepasst werden).

o Schreibstrategie 5: Mit Schreibhilfen schreiben (mittels vorgegebenen Methoden und
vorgegebenem Material wie Wortlisten, Satzmuster u.A. werden eigene Texte verfasst).

o Schreibstrategie 6: Einen gegebenen Text anpassen (ein Mustertext wird an eine neue
Situation angepasst bzw. in eine neue Situation Gbertragen).

o Schreibstrategie 7: Mit einer vorgegebenen Gliederung schreiben (die Gliederung des Textes
dient als Struktur fiir den individuellen Text).

o Schreibstrategie 8: Verschiedene Texte zum Thema nutzen (aus mehreren Texten und/oder
Darstellungsformen soll ein neuer Text entstehen)

o Schreibstrategie 9: Nach einem Fragenraster schreiben (Lernende arbeiten eine Checkliste in
Form eines zusammenhangenden Texts ab)

o Schreibstrategie 10: Nach einem Schreibplan schreiben (diese Strategie hilft Lernenden bei
der Zeiteinteilung, wenn sie umfangreiche Schreibprodukte liefern miissen).

Wie zu erkennen ist, nimmt der Schwierigkeitsgrad von 1 — 10 stetig zu. Dies gilt auch fiir die
folgenden zehn Schreibiibungen im Fachunterricht (Leisen, 20103, S. 174):

o (1) Texte abschreiben,

o (2) Textlicken ausfillen,

o (3) Textabschnitte, deren Reihenfolge willkiirlich verdndert wurde wurden, ordnen und
anschlieRend in der korrekten Reihenfolge abschreiben,

8 Schreiblibungen dienen dem Training bestimmter Schreibstrategien und tragen zur Entwicklung von spezieller
Methodenkompetenz bei, die Lernenden helfen soll, Schreibaufgaben immer schneller und effektiver zu bewerkstelligen.

o Schreibstrategien sind als Hilfestellungen zu verstehen, die das Schreiben von Texten erleichtern. Da es unterschiedliche
Textsorten gibt, muss jede Schreibstrategie hinsichtlich ihrer Textsortentauglichkeit geprift werden.
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(4) Satzhalften korrekt zusammenfiigen und abschreiben,

(5) Satzanfange ergénzen,

(6) Sprech- und Denkblasen mit Text fiillen,

(7) Sachtexte mit groReren Textlicken komplettieren,

(8) Sachtexte mit Beispielen und Erklarungen erldutern,

(9) Darstellungsformen wie Statistiken, Grafiken, Bilder vertexten,
(10) Texte mit beigefligten Schreibhilfen verfassen.

O O O O O O O

1.14 Integration von eLearning und neuen Medien

Neue Medien sind aus dem Leben von Jugendlichen nicht mehr wegzudenken, der Umgang mit
Handy, Computer und Co. ist fiir sie mittlerweile zur Selbstverstandlichkeit geworden. Laut der
aktuellen JIM-Studie besitzen bereits 99 Prozent der 12- bis 19-jahrigen Jugendlichen in Deutschland
einen Laptop bzw. steht fiir sie zu Hause ein Computer zur Verfiigung (MPFS, 2013, S. 6).

Diese Bedeutung der neuen Medien zeigt sich auch im Alltag. Kaum ein Hotel, kaum eine Schule, ja
kaum ein Kaffeehaus kann es sich heutzutage noch leisten, auf PCs und WLAN-Verbindungen zu
verzichten. Die permanente Bereitschaft erreichbar zu sein oder wo immer man ist sofort ins Internet
»ZU gehen”, um diverse Informationen einzuholen, ist charakteristisch flir unsere heutige Zeit. Nicht
umsonst boomen die , In-Lokale” Starbucks, Tribeka und Co, die fiir Jugendliche und Studenten nicht
nur einen beliebten Ort zum Kaffeetrinken darstellen. Die in diesen Lokalen perfekt auf den
Computergebrauch ausgerichtete Atmosphdre materialisiert sich in Steckdosen, die in Banke
integriert sind, viele kleine Einzeltische fiir ungestortes surfen und Arbeiten und Self-Service — keine
Kellnerin, kein Kellner stort die Beschaftigung mit dem World Wide Web. Zumeist kann man sich
sogar ein Ladekabel fiir IPhone, IPod und IPad ausleihen...

So erscheint es sinnvoll, den Digital Natives'® nach Prensky auch eine auf ihre Lebensgewohnheiten
abgestimmte Lernmethode im aus der Lebenswelt vertrauten digitalen Medium zur Verfligung zu
stellen. Das ,digital game-based learning” zielt auf einen aus dieser Lebensweltlichkeit
resultierenden Mehrwert ab, den Jugendliche beim Lernen mit den ,neuen” Medien erlangen, ohne
groRRartige Veranderungen der Rahmenbedingungen zu brauchen, da die Jugend stdandig mit und von
Computern, Bildschirmen, Handys und andere Geratschaften umgeben ist und diese auch aktiv
parallel nutzt (vgl. Prensky, 2005, S. 1ff).

Eine aktuelle (Mode-)Erscheinung ist das , distance learning”, das jedoch keineswegs eine Erfindung
der Digital Natives darstellt, da es bereits Ende des 19. Jahrhunderts von Sir Isaac Pitman zum
Erlernen von Stenotypie angewendet wurde'! (vgl. Holmberg, 2005). Diese Art des Lernens bietet
den Vorteil, dass die Lernenden raum- und zeitunabhéangig lernen kdnnen. So kdnnen beispielsweise
noch nicht erledigte Ubungen und schwierige Aufgaben im individuellen Arbeitstempo wiederholt
und/oder durchgearbeitet werden (vgl. Holmberg, 2005). Der Trend zum ,distance learning” wird
mittlerweile von verschiedenen Institutionen unterstiitzt. So bieten immer mehr Universititen,
Hochschulen und Lehrgédnge so genannte elLectures an, bei denen ein Vortragender gefilmt und sein
Vortrag online aufgerufen werden kann.

10 Prensky unterscheidet die Digital Natives, zu Deutsch digitale Eingeborene von den Digital Immigrants, den digitalen
Einwanderern. Unter Digital Natives werden Personen verstanden, die bereits von klein auf mit digitalen Medien wie
Computern, Mobiltelefonen, Internet usw. aufwuchsen bzw. vom Kindesalter an damit konfrontiert wurden. Hingegen
kamen die Digital Immigrants mit diesen Technologien erst im Erwachsenenalter in Berihrung (vgl. Prensky, 2001, S.1).
Unsere Schilerinnen sind ausschlieflich Digital Natives, ebenso wie die nun in die Gsterreichischen Schulen kommende
Lehrkrafte-Generation.

1 Holmberg B. (1995): The Evolution of the Character and Practice of Distance Education, online unter:
http://www.c3l.uni-oldenburg.de/cde/found/holmbg95.htm [10.04.2014]

Seite 12


http://www.c3l.uni-oldenburg.de/cde/found/holmbg95.htm

1.2 Projektumfeld und Projektidee

Ausgehend von den oben referierten Erkenntnissen und Ausfiihrungen zum Schreiben und Lesen im
Fach sehen wir Deutschlehrerinnen und Deutschlehrer am BRG Kepler uns nicht (mehr) in der Rolle
der allein Zustandigen fir die Erweiterung und Vertiefung von Schreib- und Lesekompetenzen.

Schreib- und Lesekompetenzen im naturwissenschaftlichen Unterricht

Als Expertlnnen fir Lesen und Schreiben stellen wir, wenn wieder einmal an unsere Adresse
vorwurfsvoll Klage Gber mangelhafte Schreib- und Lesefertigkeiten unserer Kinder gefiihrt wird, die
Frage, wie denn Schilerinnen und Schiler in einer ersten Klasse schon Uber die fir ein
naturwissenschaftliches Fach nétigen anspruchsvollen Schreib- und Lesefertigkeiten (im Idealfall: zu
Kompetenzen entwickelt) verfligen kénnen, wenn sie gerade erst am Beginn ihrer gymnasialen
Laufbahn stehen? Sie werden sowohl im Unterrichtsgegenstand Deutsch als auch — wieder im
Idealfall — in allen anderen Fachern im Lauf der acht Jahre bis zur Matura zu den in der Primarstufe
erworbenen noch viele andere Lese- und Schreibstrategien kennenlernen. Sie werden diese
Strategien in Schreib- und Leselibungen unter Anleitung und mit Begleitung sowie Evaluierung durch
ihre Lehrerinnen und Lehrer immer wieder anwenden und schliefRlich in ihr Handlungsrepertoire
dauerhaft aufnehmen und damit studierfahig sein.

Eines ist allerdings klar: Lehrende der naturwissenschaftlichen Facher kénnen nicht erst dann mit
ihrem Unterricht beginnen, wenn die Deutschlehrer/innen die Schreib- und Lesekompetenzen in dem
Mal gefordert haben, wie sie fiir das Verstehen komplexer Texte in den naturwissenschaftlichen
Fachern notig sind. Wir denken daher, dass die Forderung der Schreib- und Lesekompetenzen nur
dann wirklich effektiv sein kann, wenn sie nicht nur im Deutschunterricht geschieht, sondern im
Verbund mit den naturwissenschaftlichen Fachern.

Schreib- und Lesekompetenzen im Deutschunterricht

Der Deutschunterricht aber kann und muss selbstverstandlich auch seinen Beitrag zur Entwicklung
von Lese- und Schreibkompetenz in Bezug auf naturwissenschaftliche Facher leisten. Wie ein solcher
Beitrag im e-learning-Kontext aussehen kann, ist Thema dieses Projekts.

Exkurs: Die IT-Infrastruktur am BRG Kepler

Das BRG Kepler ist eine AHS mit IT-Schwerpunkt. Hier ist fiir alle Schiiler/innen verpflichtend eine
Informatikstunde ab der 1. Klasse Unterstufe vorgesehen. Aufserdem wird Robotik als unverbindliche
Ubung am Nachmittag angeboten. Das komplette Schulgebdude ist mit WLAN (drahtlose
Internetverbindung) ausgestattet, besitzt fiinf Informatikréiume, und es befinden sich zusdtzlich noch
fiir Schiiler/innen frei zugdngliche PCs in den Rdumen der Nachmittagsbetreuung sowie in der
Bibliothek. Diese Standgerdte stehen den Schiiler/innen auch aufSerhalb des Unterrichts zur
Verfiigung. Bereits ab der 1. Klasse sind die Schiiler/innen mit dem Umgang mit eduMoodle vertraut,
da nicht nur die Informatiklehrer/innen damit arbeiten, sondern auch andere Kolleg/innen diese Art
der Informationsvermittlung nutzen.

Im Deutschunterricht werden fiir das Uben grammatischer Phinomene Texte benétigt, deren Inhalt
im Grunde fir das Erreichen bestimmter Lernziele — z.B. fir die korrekte Anwendung der Regeln der
GrofR- und Kleinschreibung — irrelevant ist. Wir als Projektteam denken, dass hier ein Ort ist, wo der
fir die Ausbildung von sprachlichen Kompetenzen im besonderen MaR verantwortliche
Deutschunterricht mit den naturwissenschaftlichen Fachern zu verknipfen ist, indem grammatische
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Phdanomene im Deutschunterricht anhand von fachspezifischen Texten aus naturwissenschaftlichen
Fachern gelibt werden. So trainieren Schiiler/innen nicht nur ihre sprachlichen Fertigkeiten, sondern
eignen sich quasi en passant auch Wissen an oder — und auch das ware wieder ein Idealfall — sie
eignen sich Wissen an, weil sie der Inhalt der Texte personlich interessiert und trainieren en passant
ihre Sprachkompetenzen.

So setzten wir uns fir das erste Projektjahr (2013/14) zum Ziel, ein e-Learning-Angebot zur
Forderung der Schreib- und Lesekompetenzen fiir die Unterstufe zu entwerfen und umzusetzen. Die
Lernunterlagen, die Lehrpersonen der naturwissenschaftlichen Facher fir den Fachunterricht
verwenden, wurden von den Deutschlehrpersonen zunachst sprachlich analysiert. Um die oben
angedeuteten Vorteile von distance learning und von elearning zu nutzen und zu kombinieren,
wurde das IMST-Projekt auf der schuleigenen eduMoodle-Instanz aufgebaut. Damit die Lernenden
ihre Motivation nicht verlieren (und die Aufgaben und Ubungen vorzeitig beenden), wurden immer
wieder interaktive Ubungen mit Hilfe der Web-2.0-Anwendung , LearningApps” sowie Youtube in die
Lerneinheiten integriert. Hinzu kommt, dass der Aspekt des digital game-based learning durch
Lernspiele wie ,,Millionen-Show” oder ,Hangman“ zum Tragen kommt.

1.3 Ziele des Projekts

Unsere ,naturliche ILSE” verfolgt sowohl Ziele auf Schiler/innen- als auch auf Lehrer/innen-Ebene.
Die Ziele auf Schiiler/innen-Ebene lassen sich wie folgt unterteilen:

Die Schiiler/innen trainieren ihre Schreibkompetenz, indem sie verschiedene grafische Darstellungen
(Abbildungen, Grafiken, Diagramme u.a.m.) verschriftlichen. Dabei bedienen wir uns hauptsachlich
der Schreibstrategien 4 (Darstellungsformen vertexten), sowie der Schreibstrategien 3 (Mit anderen
gemeinsam schreiben), Schreibstrategie 5 (Mit Schreibhilfen schreiben) und einer abgeschwachten
Version der Schreibstrategie 9 (Nach einem Fragenraster schreiben); Schreibibung 10 (Mit
Schreibhilfen schreiben) wird ebenfalls eingesetzt.

Die Schiiler/innen trainieren ihre Lesekompetenz, indem sie verschiedene Lesestrategien zur
ErschlieBung sprachlich komplexer Fachtexte kennenlernen. Hierfiir sollen sie sich des Fiinf-Phasen-
Schemas bedienen, also ausgehend von Verstehensinseln den Text zyklisch behandeln, wobei bei der
Textbearbeitung jeweils ein neuer Blickwinkel fokussiert wird. Lesestrategien, die hierzu verwendet
werden, sind unter anderem Lesestrategie 1 (Fragen zum Text beantworten), Lesestrategie 6 (Text in
eine andere Darstellungsform (ibertragen), eine vereinfachte Art der Lesestrategie 7 (Text
expandieren) sowie Lesestrategie 9 (Schliisselwérter suchen und Text zusammenfassen).

Die Schiler/innen entwickeln ihr Sprachbewusstsein wenden es im normativen Bereich an, indem sie
die vorherrschenden grammatischen Phdnomene in Fachtexten mit Anleitung als explizite
Grammatikibungen trainieren und anschlieBend die erlernten Strukturen in und an Fachtexten
anwenden. Des Weiteren wird explizit und implizit der Wortschatz (Fachwortschatz und
Allgemeinwortschatz) erweitert, und besondere Stilmittel eines naturwissenschaftlichen Textes
werden aktiv und passiv kennengelernt bzw. selbst angewendet. Zudem finden sich
Rechtschreiblibungen (teilweise textgebunden, teilweise auch eigenstandig).

Fachspezifische Kompetenzen kénnen zugleich mit dem Sprachtraining erweitert werden, da durch
die erwahnten Aufgaben eine intensivere Auseinandersetzung mit der Thematik einhergeht, was
wiederum zu einem tieferen Textverstandnis, also auch zu einem tieferen Verstandnis der Thematik
sowie des Faches selbst fiihrt.

Die Schuler/innen erweitern ihre digitalen Kompetenzen bzw. Uben der Umgang mit digitalen
Medien, der Computer wird nicht nur als Spiel-, sondern auch und vor allem als Arbeitsinstrument
und wahrgenommen und verwendet.
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Neben diesen Schiilerzielen verfolgen wir auch Ziele auf Lehrer/innen-Ebene, denn dieses Projekt soll
einerseits eine verstarkte Zusammenarbeit der Fachgruppen Informatik, Deutsch und den
naturwissenschaftlichen Fachern ermdoglichen. Durch diese Zusammenarbeit und durch den
Facherverbund kann themenorientiertes Unterrichten entstehen, das wiederum zu einem
realitdtsnahen Verstandnis der Sachen, Gber die in der Schule und im Leben verhandelt wird, verhilft.
Andererseits sollen die Lehrer/innen erkennen, dass die Sprache, die sie zum Unterrichten
verwenden und die Schiiler verschriftlicht in Schulblichern vorfinden, nicht mit den Alltagssprachen
der Kinder tibereinstimmen. So sollen auch die Fachlehrer (im Sinn von Sprach-/Sach-
/Fachlernen)sprachsensibel werden.
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2 DURCHFUHRUNG

2.1 Planungsschritte

In der Planungsphase des Projekts war es zunichst wichtig, Lehrer/innen zu finden, die bereit waren,
ihre selbstverfassten Texte zu einem Thema, das im Unterricht durchgenommen wurde, fiir eine
sprachliche Analyse zur Verfiigung zu stellen. Wir strebten eine Auswahl an Texten an, die
,realitatsgetreu” sein und damit die offensive Vorgehensweise mit Sachtexten férdern sollten,
wodurch die Foérderung der Lese- und Schreibkompetenz im Fach im Zentrum stehen wiirde.
Ausgehend von einem Mustertext wurden die Moglichkeiten und Grenzen sowohl auf sprachlicher
Ebene als auch fiir die praktische Umsetzung festgelegt. AnschlieRend vergroRerte sich die Text-
Sammlung und in Folge auch die Zahl der Moodle-Einheiten, sodass am Ende ein Moodle-Kurs mit
insgesamt fiinf Moodle-Einheiten entstanden war. Die Moodle-Einheiten wurden nach Schulstufe
und Fach geordnet, sodass man nun im Moodle-Kurs pro Schulstufe und pro Fach eine Einheit
vorfindet.

Der Prozessverlauf und die damit verbundenen zentralen Projektparameter kénnen der folgenden
Tabelle entnommen werden, die einen Uberblick iber den Entstehungsprozess und die Entwicklung
des Projekts gibt.

Projektmanagement Durchfiihrung

Projektvergabe durch IMST Vorbereitung

Teamfindung
Textsammlung
Textkriterien
Textauswahl

- Definition der Projektziele
- Definition der Zielgruppe

Start-up /IMST-Workshop

- Pprazisierung des Projekts sprachliche Aufarbeitung der Texte

- Sprachschwierigkeiten erkennen

- Inhaltliche Schwierigkeiten erkennen
Herbstworkshop zur Projektentwicklung - Erstellen von Ubungen und Strategien
zur  Forderung der Lese- und

- Beratung in puncto Methoden und
Schreibkompetenz

Umsetzung
- Reduktion der Texte Digitalisieren der Daten

- Suchen nach geeigneten Programmen
- Programmieren der Ubungen

- Audio- und Videoaufnahmen

- Erstellen der Moodle-Einheiten

Zwischenbericht

Friihjahrsworkshop , Schreibwerkstatt” Evaluation
- Fertigstellen der letzten Moodle- - Schiiler: Fragebogen
Einheiten
- Beratung beziglich Endbericht
Endbericht Frei zu ganglicher Moodle-Kurs

- wird im KidZ- und elLSA-Netzwerk
veroffentlicht
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2.2 Der Moodle-Kurs

Fur die Schiler/innen ist ab der 1. Klasse eine Stunde Informatik pro Woche vorgesehen. Hier lernen
sie den Umgang mit der Moodle-Plattform und das notwendige ,,PC-Handling”.

2.2.1 Aufbau einer Moodle-Einheit

Der Aufbau einer Moodle-Einheit folgt stets dem gleichen Prinzip: Zundchst wird der Text in
unterschiedlichen Darstellungsformen, sei es als Lese- oder Hortext, als kontinuierlicher oder nicht
kontinuierlicher Text oder als stichwortartige Zusammenfassung prasentiert. So wird hier bereits von
den Schiler/innen verlangt, dass sie verschiedene Lese— (und Hor-)strategien zur ErschlieBung
sprachlich komplexer Fachtexte anwenden.

AnschlieRend werden die sprachlichen Strukturen, die den Text fir Schiler/innen der 5. und 6.
Schulstufe schwer verstandlich machen, mittels Youtube-Video erklart, gefolgt von einigen
Grammatikilbbungen zum neuen Phinomen. Danach finden sich allgemeine Ubungen zur
Sprachkompetenz, in denen Wortschatzarbeit (Fachwortschatz und Allgemeinwortschatz) sowie
Stilmittel eines naturwissenschaftlichen Textes oder auch Rechtschreiblibungen mittels LearningApps
erarbeitet werden.

Fast alle Ubungen sind an den naturwissenschaftlichen Text angebunden oder fiihren wenigstens
wieder zu ihm zurick. Durch die fir die Losung der Aufgaben notwendig einzusetzenden
Lesestrategien setzen sich die Schiler/innen mit der fachspezifischen Thematik intensiver
auseinander als sie das vielleicht bei einer eher unverbindlichen Lektlire tun wiirden, was wiederum,
so ein Ziel, zu einem tieferen Verstandnis der Thematik fiihrt.

Zur Evaluierung des Leseverstdandnisses folgen daher nun inhaltliche Prifungsaufgaben. Bei einigen
Moodle-Kursen sind auch Kompetenziibungen zu finden, bei denen Schiler/innen trainieren, das
eben erworbene morphosyntaktische Wissen mit den neu gelernten sprachlichen Stilmitteln zu
kombinieren und selbst einen kurzen naturwissenschaftlichen Text schreiben, indem sie
verschiedene grafische Darstellungen (Abbildungen, Graphiken) verschriftlichen. Somit trainiert und
fordert eine Moodle-Einheit mehrere Kompetenzen unserer Schiler/innen, die Kompetenz im
Umgang mit digitalen Medien als Informationsquelle und Arbeitsinstrument bildet die Basis.

2.2.2 Eine Moodle-Einheit im Detail: Beispiel Geographie, 2. Klasse, zum
Thema Megastadte

Geografie 2. Klasse

Fachbereich Geografie 2. Klasse

Megastiddte

Aufgabenstellung 1: Hortext: Hore dir den Text genau an und versuche

anschliefiend die Aufgaben zu losen:

Megastaedte.mp3

(gelesen von Dir. Franz Riegler)
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Der Text wird hier zunéchst als Hortext prasentiert, die Schiler/innen sollen den Text beim ersten

- Sie sind angemeldet als Michacla GTL [Logout)
IMST_Projekt_SJ2013/14
Startseite » Meine Kurse » PROJEKTE w IMST_Projekt SJ201314 » IMST_Projekt_SJ2013/14 » Geografie 2. Klasse » Aufgabenstellungen zum Thema Megastadte

Inhaltsverzeichnis
Aufgabenstellung 2

natellung 2 Aufgabenstellung 2

Du hérst nun den Text zum zweiten Mal. Offne ein Word-Dokument, oder venvende ein anderes Schreibprogramm, der Text wird dir diktiert. Du brauchst dir um Punkdte und Beistriche keine
Sorgen zu machen. Sie werden angesagt

Hortext

Hier findest du die Losung und kannst vergleichen: Losung

Kapitelsbschluss

Mal nur bewusst anhéren. AnschlieBend werden sie aufgefordert, ein Word-Dokument zu 6ffnen. Sie
horen nun den Text ein zweites Mal, diesmal in Form eines Diktats. Hierbei sei angemerkt, dass die
Schiiler/innen sich den Hortext beliebig oft anhéren kdnnen, um sicherzustellen, dass sie alle Satze,
Satzteile und Worter akustisch korrekt verstehen konnen. AnschlieRend kénnen sie den von ihnen
selbst produzierten Diktattext mit der Losung vergleichen.

IMST_Projekt_SJ2013/14 Sie sind angemeldet sls Michsels GTL (Logout)

Startseite » Meine Kurse » PROJEKTE » IMST_Projekt SJ201314 » IMST_Projekt_SJ2013/14 » Geografie 2. Klasse & Datei aktualisieren

Einstellungen .
Losung:
Datei-Administration
Einstellungen Als Megastidte werden Stédte mit einer Einwohnerzahl von tber 10 Millionen bezeichnat.

bearbeiten

Lokale Rollen Weltweit gibt es ca. 25 dieser Megastédte, Der Kontinent mit den meisten Megastédten ist
zuweisen

Rechte andern Asien. Hier befindet si%:h auch Tokio, die gréRte Stadt der Welt gemessen an den

Rechte prifen Einwohnern. In dieser Stadt leben 30 - 35 Millios chan, also in etwa gleich viel wie in
Filter iita

Logdaten ganz Kanada, dem zweitgréRten Land der Welt. Weitere Megastidte neben Tokio sind zum
Sicherung

Beispiel New York City und Los Angeles, Mexico City, Sao Paulo, Lagos oder Jakarta.
Wiederherstellen

Kurs-Administration
Rolle wechseln -

Mein Profil

Woadle Docs zu dieser Seite
Sie sind angemeldet als Michaela GTL (Logout)

IMST_Projekt_S.J2013/14

Nach der Schreibarbeit folgt nun eine Leselibung. In den eben diktierten Text wurde ein zusatzlicher
Satz eingeschoben, den es gilt ausfindig zu machen.

. Sie sind angemeldet sls Michsels GTL (Logout)
IMST_Projekt_S$J2013/14
Startseite » Meine Kurse » PROJEKTE » IMST_Projekt SJ201314 » IMST_Projekt_SJ2013/14 » Geografie 2. Klasse & Aufgabenstellungen zum Thema Megastadte

Inhaltsverzeichnis

Aufgabenstellung 2

Aufgabenstellung 3

Aufgabenstellung 3

Lies dir den Text, den du gerade gehdrt hast durch. Es hat sich ein zusétzlicher Saiz eingeschlichen, finde ihn!

Hier findest du die Ubung

Hierzu findet man einen Link zu einem erstellten LearningApp, das in Form eines Pop-up geoffnet
wird. Die Schiler/innen identifizieren den Satz per Mausklick, die Lésung wird damit automatisch

Uberpriift. LearningApps.org

Q | 88 Apps durchstobern | @ App erstellen 2 Anmelden

Aufgabenstellung 3: Finde den zusdtzlichen Satz:

Als Megastadte werden Stadte mit einer Einwohnerzahl von tbker 10 Millionen bezeichnet.

Weltweit gibt es ca. 25 dieser Megastadte. Normalerweise wird dabei der Agglomerationsraum einer Stac
Der Kontinent mit den meisten Megastédten ist Asien. Hier befindet sich auch Tokio, die gréfite Stadt
der Welt gemessen an den Einwohnern. In dieser Stadt leben 30- 35 Milionen Menschen , also in etwa
gleich viel wie in ganz Kanada, dem zweitgréRRten Land der Welt. Weitere Megastadte neben

Tokio sind zum Beispiel New York City und Los Angeles, Mexico City, Sao Paulo, Lagos oder Jakarta.

Losung liberpriifen
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AnschlieRend wird zunéchst zur inhaltlichen Ebene gewechselt, indem die Schiiler/innen Fragen mit
multiple choice beantworten sollen.

Startseite ® Meine Kurse » PROJEKTE » IMST_Projekt SJ201314 » IMST_Projekt_SJ2013/14 » Geografie 2. Klasse » Aufgaber

zum Thema

Inhaltsverzeichnis i

Aufgabenstellung 2
Aufgabenstellung 2 Aufgabenstellung 4

Aufgabenstellung 4
Beantworte folgende Fragen:

g7 Di

as 1/5

Was konnte ein Agglomerationsraum deiner Meinung nach sein?

Kapitelabschluss

__ Stadtzentrum

Einstellungen =2
__ mehrere Stidte

~ Buch-Administration
Einstellungen .
bearbeiten __ Stadtund ihre Umgebung
Lokale Rollen
zZuweisen

Rechte andern

Rechte prifen Lésung tberpriifen
Filter

Logdaten
Sicherung

Nun folgt ein neuer Textabschnitt. Dieser wird teils in Form eines FlieStextes und teils mit einem
Youtube-Video prasentiert.

@ Sie sind sngemeldet sls Michasls GTL (Logout)
IMST_Projekt_SJ2013/14

Startseite » Meine Kurse » PROJEKTE » IMST_Projekt SJ201314 » IMST_Projekt_SJ2013/14 » Geografie 2. Klasse » Aufgab zum Thema M df

Inhaltsverzeichnis <»

Aufgsbenstellung 2

Aufgsbenstellung 3

Aufgabenstellung 5

Aufgsbenstellung &
Aufgabenstellung 5

Lies dir folgenden Text aufmerksam durch.

Diese GroRstadte sind aufgrund der Hoffnung stetig am Wachsen, weil viele Menschen, in der Hoffnung einen Arbeitsplatz zu finden. in die Megastadte ziehen. Das Entstehen von
Verkehrsprobleme, Umweltprobleme und Probleme bei der Wohnsituation sind die Folge der hsenden Eij Das P an dieser Situation ist die Wohnsituation.
So gibt es in vielen dieser M dte riesige i fur die man hiedliche Bezeis wie Slums oder Favelas beniitzt.

Kapitelabschluss

Einstellungen BE

¥ Buch-Administration
® Einstellungen
bearbeiten
Lokale Rollen
zuweisen
Rechte andem
Rechte prifen
Filter
Logdaten
Sicherung
Wiederherstellen
Kapitel importieren
IZ Buch drucken

Dieser FlieRtext ist reich an Nominalisierungen. Zunachst wird daher der Text durch die Erklarung des
grammatischen Phanomens per Youtube-Video entscharft. Nun wird die Nominalisierung am

Fachtext zum Thema gemacht, indem Schiiler/innen die Nominalisierungen in diesem Text erkennen
sollen.

. Sie sind angemeldet als Michacls GTL (Logaut)
IMST_Projekt_SJ2013/14

Startseite » Meine Kurse » PROJEKTE » IMST_Projekt $J201314 » IMST_Projekt_SJ2013/14 » Geografie 2. Klasse » Aufgaber zum Thema

Inhaltsverzeichnis <>

w

Aufgabenstellung 6

-

Aufgabenstellung 5 .
Lies dir den Text durch und markiere die Nominalisierungen mit Begleitwort.
Aufgabenstellung 6
o 7 Hier geht es zur Ubung
a8
g9
Aufgeb a10
Aufgabenstellung 11 40

Kapitelabsehluss

Wiederum o6ffnet sich ein Pop-up, Nominalisierungen werden mittels Mausklick identifiziert.
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LearningApps.org
k<

Q | == Apps durchstébern | & App erstellen L Anmelden

Megastddte: Nominalisierungen markieren
® s

Diese Grofistédte sind aufgrund der Hoffnung stetig am Wachsen, weil viele Menschen, in der
Hoffnung einen Arbeitsplatz zu finden, in die Megastédte ziehen. Das Entstehen von
Verkehrsproblemen, Umweltproblemen und Problemen bei der Wohnsituation sind die Folge
der wachsenden Einwohnerzahl. Das Problematischste an dieser Situation ist die
Wohnsituation. So gibt es in vielen dieser Megastédte riesige Armenviertel, fur die man
unterschiedliche Bezeichnungen wie Slums oder Favelas benutzt.

Ldsung tberpriifen

Es folgen weitere Ubungen zur Nominalisierung, abermals per LearningApp.

- Sie sind angemeldet als Michaela GTL (Logout)
IMST_Projekt_SJ2013/14
Startseite » Meine Kurse » PROJEKTE - IMST_Projekt $J201314 » IMST_Projekt_SJ2013/14 » Geografie 2. Klasse » Aufgaber I zum Thema M d

Inhaltsverzeichnis 4 ’

Aufgabenstellung 2

Aufgabenstellung 7

Aufgebenstellung &

Aufgabensteliung 7 Weitere Ubungen
Aufgabenstellung &

Hier findest du weiters Ubungen zur Nominalisierung:

Aufgsbenstellung 8

Aufgsbenstellung 10 4p
Aufgabenstellung 11

Kapitelabsehluss

Nun reicht es nicht mehr, Nominalisierungen ,nur” zu erkennen, sie missen auch in sinnvollen
Wortpaaren in einen Kontext gestellt werden.

LearningApps.org
k

N
Q | &2 Apps durchstobern | @ App erstellen L Anmelden

Nominalisierungen: Zuordnungen

@
e
e
beim £25<0 Rot des Autos
L)
eine Eins
e
fernsehen das Treffen
e
das schone
L
[ ° zum Loschen
Uberleben es geht ums
e
L)
drelen in Mathe bekommen

Auch jetzt geht es noch um Nominalisierungen, und zwar mit dem Fokus auf ihre GroRschreibung.
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IMST_Projekt_SJ2013/14 Sie sing sngemelset sis Michsels GTL (Logout)

Startseite » Meine Kurse » PROJEKTE » IMST_Projekt SJ201314 » IMST_Projekt_SJ2013/14 » Geografie 2. Klasse » Aufgabenstell

zum Thema M d
Inhaltsverzeichnis ol
Aufgabensteliung 2
G Aufgabenstellung 8
enstellung 4
sbenstellung 5 . . . . i i
e Jetzt wird es schon ein wenig schwisriger: Es geht um die richtige Grofs- und Kleinschreibung von Wortem. Denke daran, Satzanfange, Nomen und Nominalisierungen grofé zu schreiben
enstellung 7 Los gehts
Aufgabensteliung 8
Aufgabenstellung 8
enstellung 10
. 40
enstellung 11

Kapitelabschluss

Es gilt einen Liickentext zu vervollstandigen. Die auszuwdhlenden Worter sind jeweils grofd und klein
geschrieben, sodass entschieden werden muss, ob es sich um ein Nomen oder eine Nominalisierung
handelt und somit GroRschreibung angebracht ist.

sEEEZINNl=

! LearningApps.org
Q | 52 Apps durchstobern | & App erstellen 2 Anmelden
Nomen und Nominalisierungen
Sehr geehrte Damen und Herren,
am 15. Mai dieses Jahres ereignete sich am & | beiuns ein Unfall, den ich lhnen im
©  darstellen werde. Zum ¢ Nachmittag  2uen Hlhnerstalls wollte ich die bei uns auf
dem Dachboden gelagerten Steine verwenden. Um diese nicht einzeln hinuntertragen zu missen, hilst
ich es flr das @ . am Speicherfenster eine Rollen zu ©@ |, Uber welche ein dickes
Seil lief. Nachdem ich mir mein (V] ©  sorgfaltig Uberlegt hatte, band ich an das eine

Seilende eine Kiste, die ich nach oben zog und dort mit Steinen belud. Naturlich war ich mir im

& . dass die Kiste sofert Uber den Flaschenzug nach unten stiirzen wiirde. Deshalb hatte ich

das Seil am Erdboden zuvor mit einem Pflock verankert. Als ich von dort aus versuchte, die Kiste durch
langsames &  des Seils hinunterzulassen, passierte etwas © :Dadie Kiste um ein

&  schwerer war als ich, sauste sie nach unten, wéhrend ich am anderen Ende des Seils zu
meinem &  nach oben beférdert wurde. Als ich der Kiste auf halber &  begegnete,

traf sie mich hart an der linken Schulter. Das war im © | und &  noch auszuhalten.

Oben angekommen. schlug ich jedoch noch mit meinem Kopf gegen das offene Dachfenster.

Nun kehrt man wieder zum Fachtext zurlick. Der Fachtextausschnitt mit den vielen
Nominalisierungen wird wieder prasentiert, und es erfolgt eine Leselibung.

B Sie sina angemeldt als Michasls GTL (Logout)
IMST_Projekt_SJ2013/14
Startseite » Meine Kurse » PROJEKTE » IMST_Projekt SJ201314 » IMST_Projekt_SJ2013/14 » Geografie 2. Klasse » zum Thema
Inhaltsverzeichnis 4r
senstellung 2
[mrerasina Aufgabenstellung 9
sllung
Aufgabenstellung &
Mun musst du ganz genau lesen!
Finde die Fehler!
Aufgabenstallung 9
Aufgabenstellung 10 <>
Au; tellung 11

Kpitelabschluss

Man findet den Originaltext und einen Text 2 vor und soll erkennen, wodurch sich die beiden Texte
unterscheiden.
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~EEET Il
AI,e,a,rningApps.org
\

Q Apps d chen | & Apps durchstébern | @ App erstellen X Anmelden

Megastddte: Fehlersuche
-] b
Qriginaltext

Diese GrofRstédte sind aufgrund der Hoffnung stetig am Wachsen, weil viele Menschen, in der
Hoffnung einen Arbeitsplatz zu finden, in die Megastadte ziehen. Das Entstehen von
Verkehrsprobleme, Umweltprobleme und Probleme bei der Wohnsituation sind die Folge der
wachsenden Einwohnerzahl. Das Problematischste an dieser Situation ist die Wohnsituation. So
gibt es in vielen dieser Megastadte riesige Armenviertel, fir die man unterschiedliche
Bezeichnungen wie Slums oder Favelas benutzt.

Text2

Diese Grofistadte sind aufgrund der Hoffnung stetig am Wachsen, weil viele Menschen, in der
Hoffnung eine Wohnung zu finden, in die Megastadte ziehen. Das Entstehen von
Stromprobleme , Umweltprobleme und Probleme bei der Wohnsituation sind die Folge der
sinkenden Einwohnerzahl. Das Problematischste an dieser Situation ist die Wohnsituation. So

gibt es in vielen dieser Megastadte kleine Armenviertel, fir die man unterschiedliche
Bezeichnungen wie Schlumpf oder Fairtrades benitzt.

Die Schliisselworter der beiden Fachtexte wurden in einem Wortgitter versteckt, es gilt sie zu finden.

Sie sing angemeldet sis Michaels GTL [Logout)

IMST_Projekt_SJ2013/14

Startseite & Meine Kurse » PROJEKTE & IMST_Projekt SJ201314 » IMST_Projekt_SJ2013/14 » Geografie 2. Klasse » Aufgabenstell zum Thema M adf

Inhaltsverzeichnis <»>

Aufgabenstellung 2
S Aufgabenstellung 10
Autgabensiellung &
Aufgebenstellung 5

Wie gut bist du im Waértersuchen?
Aufgabenstellung &

Aufgetensteliung 7 & £z
Aufgebenstellung 8 M
nugasansielung o ple|w/r[P|n[m|vIp|w/e|rIH|[J[E[L|V|[J]B] 1 GROSSSTAEDTE
I x|a|x|[B|v|E|R|k|E|H|R|E|E|V|P|Cc|Xx|[s|8] 2 umweLT
Kapitelabscniuss RITI1/AlHIclE|l1INIWOIHINIEIR|Z A|HIL 3. WOHNSITUATION
: FlifcIn[alr[BlE[1|T|s|P|L|Aa[T|z]¥|n]D| 4 ARMENVIERTEL
L Jk[RITIL1[L[Plelals[L|ulm|s[B[n[0[B] 5 VERKEHR
¥ Buch-Administration vlfrlolulTiLIBlOIP|V|Ss|U|lD|VIK|Q|S|B|lG 6. FAVELAS

S SR z|R|FlJlululmwe/L]T|x|n|P[L|B|6|Y|[A 7 EINWOHNERZAHL
® Lokals Rollen s|viwlo[H|n]s[1|T[ulalT]1o|n[D[B[U]F 8. ARBEITSPLATZ

ol alr|mle[n|vielr|T[elL]alv[i[u]L][p[a O SLUMS

= Rechte andern

= Rechte priffen X|K/R|Z|/H|N|I1|O|U|F|ID|T|U|O/R|J|V|W S

o Ay clalalt/Flo|e|n|w/al[T|r|m|D[x[alH]P[®

= Logdaten

= Sicherung vlolg|n|L|x[H[F[a|[v]E|[L]als|w[Flc|n]Y

= Wiederherstellen

AnschlieRend findet man ein Schatzspiel, bei dem die Schiiler/innen gegen den Computer oder gegen
andere Personen, die eventuell gerade gleichzeitig den Kurs bearbeiten, spielen kénnen.

Startseite » Meine Kurse » PROJEKTE » IMST_Projekt SJ201314 » IMST_Projekt_SJ2013/14 » Geografie 2. Klasse » zum Thema

Inhaltsverzeichnis <»>
Aufgsbenstellung 2

Aasteessiiona Aufgabenstellung 11

Aufgsbenstellung 4
Aufgabenstellung 5

Wie gut bist du im Schatzen?
Aufgsbenstellung €

Hier gehts zum Schatzspiel

®

Aufgabenstellung 11 e
Kapitalstscnluss m’

Einstellungen B8

~ Buch-Administration

= Einstellungen
bearbeiten

= Lokale Rollen
zuweisen

® Rechte andem

® Rechte priifen

= Filter

® Logdaten

= Sicherung

= Wisdstherstellen . [

= Kapitel importieren - '&

= Buch drucken

[%2 Kapitel drucken alleine spielen mit Freunden spielen

= Bearbeiten
einschalten
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Startseite » Meine Kurse » PROJEKTE » IMST_Projekt 5J201314 » IMST_Projekt_SJ2013/14 » Geografie 2. Klasse » Aufgabenstellungen zum Thema Megastadte

Inhaltsverzeichnis

Aufgabenstellung 11

Wie gut bist du im Schatzen?

Hier gehts zum Schatzspiel

@ | 2
' Frage 1von 14

Wie viele Millionen Einwohner hat Peking?

gatensteliung 10
Aufgabenstaliung 11

Kpitelabschluss

) Deine Schatzung: Absenden
Einstellungen e

Buch-Administration

Einstellungen =
bearbeiten l I
Lokale Rollen 4 E&

zuweisen

Player1 Computer
Rechte andern
Rechte prifen

Punkte: 0 Punkte: 0
Filter
Loadaten

Als Kapitelabschluss dient hier nochmals der Hortext mit Anschlusstibung. Die Schiler/innen sollen
wahrend des Horens die Schliisselwdrter in die richtige Reihenfolge bringen.

Sie sind angemeldet als Michaela GTL (Logout)

IMST_Projekt_SJ2013/14

Startseite B Meine Kurse » PROJEKTE & IMST_Projekt SJ201314 » IMST_Projekt_SJ2013/14 » Geografie 2. Klasse & Aufgabenstellungen zum Thema M

Inhaltsverzeichnis

Kapitelabschluss
Du findest hier einige Wérter. die im Hértext Ordne sie in der richtigen Reihenfoly
) 2
grofte Stadt der Welt 25 Megastadte 10 Millionen Einwohner Asien Tokio
ellung 10
stellung 11
Kapitelabschluss
Einstellungen »
Buch-Administration | L L L L b m e e e e e, e e e e mm == = =

0 1 1
Einstellungen | |
bearbeiten ! !

1
Lokale Rollen | I‘I U
zZuweisen 0 1 n 1
Rechte andem | 020 'mmmmmmmmm-- L -
Rechte prifen
Filter e e 7 e el A ot ST 1 2 T T T T . 1
Logdaten 1 1 ! ! 1 ! 1
Sicherung 1 P! Iy Ty i
Wiederherstellen 1 1 ! 1 ! 1 ! 1
Kapitel importieren I = — . R - —— — s R — o o SR -

Buch drucken

2.2.3 Beispiel fiir eine Schreibaufgabe aus der Moodle-Einheit
Geographie, 1. Klasse zum Thema Gemdfligtes Klima

Um exemplarisch die Bearbeitung einer Schreibaufgabe zu zeigen, wird hier eine interaktive
Ubersicht zu dem Thema présentiert. Es sei hier angemerkt, dass dies nur ein Ausschnitt aus einer
ganzen Moodle-Einheit ist und dass etliche Ubungen und Textpridsentationen dieser Darstellung
vorausgehen. Die Schiiler/innen haben nun die Moglichkeit, durch das Klicken auf das ,+“-Zeichen
mehr Informationen zu einem Unterkapitel zu bekommen.

Lage Lage

+1 o
Ozeanisches Klima
0

Arten Arten

. =
Ei hafte

Eigenschaften lﬁlgensc i Kontinentales Klima
[ O +

gemiBRigte
Klimazone

gemaBigte Ubergangskiima
Klimazone -
Landwirtschaft

+

Vegetation

Landwirtschaft e| ne Vegetation
[ L

+
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Fir die vollstandige und detaillierte Ubersicht miissen alle ,+“ angeklickt werden. Um jedoch den
Uberblick zu behalten, kénnen die zusatzlichen Informationen durch einen Mausklick auf ,-“ wieder

ausgeblendet werden.

Aufgsbenstellung 2 Aufgabenstellung 8
Aufgabenstellung 4
Aufgsbenstellung 5

Verschaff dir einen Uberblick

Aufgsbenstellung &

Aufgsbenstellung 7 Hier findest du ein MindMap wo du nach belieben erweitem kannst:
Aufgabenstellung &
Aufgsbenstellung 8 [
Jahreszeiten Lage

Einstellungen [=]a]

Westwind zwischen polaren und

Ozeanisches Klima

kustennah
(GroBbritannien)

milde Winter

* Buch-Administration subtropischen Zone
® Einstellungen
bearbeiten
Lokale Rollen
zuweisen
Rechte andern

Rechte priifen

ausgeglichenes Klima

Eigenschaften

wenig Niederschlag

Kontinentales Klima

Filter
Logdaten kalte Wirtter gemaéBigte .
Sicherung Klimazone Ubergangsklima

Wiederherstellen —
Kapitel importieren Nadelwald, Laubwald,
[ Buch drucken Mischwald Vegetation / Loxpdvirtcha

2] Kapitel drucken
" Bearbeiten Graslandschaften
sinschalten (Prarie)

Viehzucht (z.B. Rind)

b Kurs-Administration WE‘ZEHMEIESFSE und
b Rolle wechseln...

b Mein Profil

kihle Sommer
feucht

klstenfern (im Inneren
Asien)

kalte Winter

heike Sommer

trocken

Mischung aus
ozeanischem und
kontinentalem Klima

Osterreich

Nachdem die Informationen zusammengetragen wurden, finden die Schiler/innen nun eine
Schreibaufgabe vor. Sie werden aufgefordert einerseits Word zu 6ffnen, andererseits konnen sie auf

eine interaktive Pinnwand zugreifen.

IMST_Projekt_SJ2013/14

Startseite » Meine Kurse » PROJEKTE » IMST_Projekt 51201314 » IMST_Projekt_SJ2013/14 » Geografie » Aufgabenstellungen zu Geografie

Inhaltsverzeichnis

Aufgabenstellung 2.

b e Aufgabenstellung 9

Aufgabenstellung 4

Aufgabenstellung 5 ; .
Hier findest du sine Pinnwand iiber die gematigte Zone. Ofine Word und bearbeits den Arbsitsauftrag dazu.

Aufgabenstellung &

Avfgabenstellung 7 Link zur Pinnwand

Aufgabenstellung &

Aufgabenstellung 3

Finstellunaen =inl

Sie sind angemeldst als Michsela GTL (Legout)

dA

dA

Diese Pinnwand besteht aus mehreren Post-its. Neben den bereits bekannten Mind-Maps, die
einerseits als Uberblick (rechts unten) und andererseits als Informationsquelle (links oben) dienen,
finden die Schiiler/innen neben genauen Arbeitsanweisungen auch Schreibhilfestellungen.

: o MRl i
! LearningApps.org
Q Apps durchsucher | 8 Apps durchstobern | & App erstellen 2 Anmelden
GemaBigte Zone:Pinwand & Anleitung zum Schreiben
Neuer Zettel:E L] @":] D ,ﬁ} Benutzer: 1°°

Verfasse einen kurzen
Text (ca. 57
Sdtze) iiber die gemdBigte Zone.

Hilfe fir das Beschreiben der e L
Graphik: 2u Lage und Arten der 3

Zone

Das Thema der Grafik ist ...
Die Grafik sagt etwas iber ... aus.
Hier wird ... dargestellt.

Es wird gezeigt. dass ..

Man erfahrt hier nicht nur
Informationen iber .... sondern auch

®

Hilfe fiir das Verfassen des
Textes:

Beschreibe die Grafik in 2-3
Sétzenl

Der/Die/Das ... befindet sich....
% B8 Der/bie/Das ... kann in
..unferteilt werden.
Der/Die/Das... ist
gekennzeichnet durch...

Ein weiteres Merkmal fiir ... ist...
Dass es sich um ... handelt,
erkennt man an....

Wahrend der/die/das ... ist, ist
der/die das...

Hier findest du einen Uberblick
iiber die einzelnen Bereiche der
gemaBigten Zone
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Die Schiler/innen kénnen die einzelnen Post-its frei hin- und herschieben und selbst neue Post-its
erstellen.

GemdBigte Zone:Pinwand & Anleitung zum Schreiben
Neuer Zettel: = M 35 1)

® ®
Hier findest du einen Uberblick Hilfe fiir das Beschreiben der
iiber die einzelnen Bereiche der Graphik:
gemdBigten Zone

Das Thema der Grafik ist ....

Die Grafik sagt etwas iiber ... aus.
Hier wird ... dargestellt.

Es wird gezeigt, dass ..

Man erfahrt hier nicht nur

Beschreibe die Grafik in 2-3
Satzen!

Verfasse einen kurzen

zusammenhdngenden Text (ca. 5-7
Satze) iber die gemafigte Zone.

Hilfe fiir das Verfassen des
Textes:

Der/Die/Das ... befindet sich....
Der/Die/Das ... kann in
..untferteilt werden.
Der/Die/Das... ist
gekennzeichnet durch...

Ein weiteres Merkmal fir ... ist...
Dass es sich um ... handelt,
erkennt man an....

Wahrend der/die/das ... ist, ist
der/die das...

»®

Hilfe fiir das Beschreiben der Verfasse einen kurzen
‘‘‘‘‘ Graphik: G Text (ca. 57
Stitze) iiber die gemaBigte Zone.

Das Thema der Grafik ist ...
Die Grafik sagt etwas iiber ... aus.
Hier wird ... dargestellt. *
Sl e Besirete e Grof n 2.3 Hife i s Verfssndes
Informationen ber ... sondern auch 2 =

3 iber ...

Der/Die/Das .... befindet sich....
Der/bie/Das ... kann in
..unterteilt werden.
Der/Die/Das... ist
gekennzeichnet durch...

Ein weiteres Merkmal fir ... ist...
Dass es sich um ... handelt.
erkennt man an....

Wahrend der/die/das ... ist, ist
der/die das...

JUHU GESCHAFFT
1
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3 EVALUATION

3.1 Empirische Untersuchung mittels Online-Fragebogen

Um Feedback zu bekommen und noch Korrekturen im Kurs vor seiner Veroffentlichung vornehmen
zu kénnen, wurde eine quantitative Evaluation mittels elektronischer Fragebogen gewahlt. Die Web
2.0 Anwendung Google bietet die Moglichkeit, Formulare anzulegen und einen Link zum Formular
z.B. per E-Mail zu verschicken. Die abgefragten Daten sind dann anonym in einer eigenen Liste in
Google Drive gespeichert und kdnnen so ausgewertet werden. Bei der Erstellung des Fragebogens
wurden nur geschlossene Fragen verwendet, um die Befragten nicht zu tGiberfordern. Aus demselben
Grund wurde eine einfache und kindgerechte Sprache gewahlt.

3.2 Ergebnisse der schriftlichen Befragung

Insgesamt haben eine erste Klasse (9 Madchen und 16 Buben), und eine zweite Klasse (20 Buben,
kein Madchen) die Moodle-Module fiir den jeweiligen Jahrgang vollstandig bearbeitet. AnschlieRend
wurde die schriftliche Online-Befragung durchgefiihrt, wobei in der zweiten Klasse nur 18 Schiiler die
Antworten auf die Befragung abgeschickt haben.

Statistische Darstellung:

Aufteilung Madchen u?gd Buben

20
16
15
10 &
5
0
1. Klasse 2. Klasse

B Madchen Buben

Frage 1: Hast du die Module durcharbeiten kénnen?

Hast du den ganzen Moodle-Kurs
"ILSE" durcharbeiten kénnen?

25 23
20
15 12
10 6
0 2
0 [ ]
ja nein keine Angabe

W 1. Klasse 2. Klasse
Bei der ersten Frage wurde deutlich, dass vor allem die Schiiler/innen der zweiten Klasse nicht alle

mit den Inhalten fertig geworden sind. Dies kann daran liegen, dass die Formulierung ,, den ganzen
Moodle-Kurs“ hier irrefihrend gewirkt hat: Alle Moodle-Einheiten fiir die 1. und 2. Klasse, sind auf

Seite 26



derselben Plattform hintereinander aufgelistet. So kann es sein, dass die Schiiler/innen der 2. Klasse
bei der Befragung angaben, nicht den ganzen Moodle-Kurs durchgearbeitet zu haben, da sie die
Einheiten der ersten Klasse nicht bearbeitet hatten.

Frage 2: Waren die Fragen fiir dich verstandlich formuliert?

Waren die Fragen fur dich verstandlich

formuliert?
14
15 . 11
10 6
0 [ |
ja eher ja eher nein nein

M 1. Klasse 2. Klasse

Die Fragen im Kurs dirften auf Grund des Ergebnisses fiir beide Klasse ausreichend verstandlich
formuliert worden sein, da in der ersten Klasse 23 Befragte angaben, die Fragen seien fir sie
verstandlich bzw. eher verstandlich formuliert worden; fiir zwei Befragte waren die Fragen nicht
verstandlich formuliert. In der zweiten Klasse haben 18 Schiiler bei der Befragung mitgemacht und
alle bis auf einen Schiiler empfanden die Fragen als verstandlich formuliert. Hier zeigt sich u.U. auch
der Kompetenzzuwachs in der Bildungssprache von der ersten zur zweiten Klasse.

Frage 3: Wie haben dir die eingebauten interaktiven Ubungen gefallen?

Wie haben dir die eingebauten
interaktiven Ubungen gefallen?

14 12 13
12
10 9 9
8
6
4
2
0

1. Klasse 2. Klasse
B sehr gut Mgut
Hier liegt ein eindeutiges Ergebnis vor: Die interaktiven Ubungen wurde von beiden Klassen mit ,sehr

gut” und ,gut” bewertet, die interaktiv aufbereiteten Unterlagen sind also unserer Interpretation
nach nahe an der Lebenswelt unserer Schiilerinnen und Schiiler.

Seite 27



Frage 4: Haben dir diese Ubungen geholfen, den Stoff besser und leichter zu verstehen?

Haben dir diese Ubungen geholfen,
den Stoff besser und leichter zu

verstehen?
30
21
20
11
6
10 4 1
0 |
ja nein keine Angabe

B 1. Klasse 2. Klasse

Auf diese Frage gaben 84% der Befragten aus der ersten Klasse an, dass sie beim Durcharbeiten von
ILSE den Stoff besser und leichter verstehen (als im normalen Unterricht). Signifikant ist hier auch die
Tatsache, dass diese Art der Aufarbeitung fiir alle weiblichen Befragten einen einfacheren Zugang zur
Thematik erméglichte. Nur vier Befragte gaben an, dass ihnen diese Ubungen beim leichteren
Verstandnis nicht hilfreich waren. In der 2. Klasse gab ein Drittel der Schiiler an, dass ihnen die
Ubungen nicht beim Verstehen geholfen haben, fiir zwei Drittel waren sie jedoch eine Hilfe, einer
beantwortete diese Frage nicht.

Frage 5: Haben dir die Ubungen geholfen, deinen Schreibstil zu verbessern?

Haben dir die Ubungen geholfen,
deinen Schreibstil zu verbessern?

13

14 12
12 11
10

8 6

6

4

2 1

0

ja nein keine Angabe

W 1. Klasse 2. Klasse

Diese Frage wurde von fast der Halfte der Schiiler/innen aus der ersten Klasse mit ,Ja“ beantwortet.
13 Schiler/innen der ersten Klasse beantworteten diese Frage mit ,Nein”. In der zweiten Klasse
gaben nur 6 der Befragen an, dass sich der Schreibstil durch die Ubungen verbessert hat; fast doppelt
so viele verneinten die Frage. Als mogliche Ursache fir dieses unseres Erachtens schlechte Ergebnis
konnte der Begriff ,Schreibstil” in der Fragestellung sein, der fir die Befragten eventuell nicht klar
verstandlich war und zu Verwirrung fihrte. Es gilt jedoch anzumerken, dass die als Hilfestellung
aufgelisteten Formulierungen fir die Textproduktion sowohl von der 1. als auch 2. Klasse
angenommen wurden und zu stilistisch sehr ansprechenden Texte filihrten. Das Team verbucht
daher, gestiitzt auf diese zweite Datenquelle (Schiilerinnentexte), ,,ILSE“ als wirksam.
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Frage 6: Hat dir das Lernen dieses Stoffes mit Moodle-ILSE mehr SpaBB gemacht als im reguldren
Unterricht?

Hat dir das Lernen dieses Stoffes mit
Moodle-ILSE mehr Spald gemacht als im

reguldaren Unterricht?
40

24 18
20
! [
0
1. Klasse 2. Klasse

Hja Hnein

Auch hier liegt ein eindeutiges Ergebnis vor: 42 von 43 Schiler/innen beantworteten die Frage, ob
ihnen das Lernen des Stoffes mittels ILSE mehr Spald macht, mit ,Ja“. Daraus leiten wir ab, dass die
Motivation fiir das Fach-Lernen in der 1. und 2. Klasse durch interaktive Ubungen und der
Abwechslung von Beschéaftigung mit Sprache und Thema eindeutig erhéht werden kann.
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4 REFLEXION UND AUSBLICK

Die Ziele und Zielgruppen des Projekts wurden zu Beginn genau definiert und veranderten sich auch
im Laufe des Schuljahres nicht. Diese Konstante half uns dabei, von Anfang an das Projekt Schritt fiir
Schritt zu planen, d.h. es konnten alle anderen Parameter an die Ziele bzw. Zielgruppen angepasst
werden.

Das Beschaffen der eigens fiur ,ILSE” geschriebenen Texte war zu Beginn das Um und Auf unseres
Projekts, der seidene Faden, an dem zu Beginn der Projektarbeit alles hing. Durch die Vernetzung der
Kolleg/innen (die Fachkollegen/innen sollten ,ihre” Texte schreiben — die Deutschlehrer/innen diese
Texte sprachlich bearbeiten und Lese- und Schreibforderibungen dazu erstellen — die
Informatiklehrer/innen die Ubungen programmieren bzw. erstellen und — den Moodle-Kurs
kreieren) ergab sich einerseits Arbeitsteilung, andererseits aber auch hohe Abhéngigkeit, weshalb die
Teamfindung einen sehr wichtigen Prozess in diesem Projekt darstellte. Denn als endlich die fiir diese
Art von Arbeit motivierten, engagierten Kolleg/innen sich im Projektteam zusammengefunden
hatten, kam das Projekt gleich richtig ins Rollen, und eines fiihrte dann wie von selbst zum anderen.

Ein fir uns wichtiger Aspekt war die Qualitatssicherung der Moodle-Einheiten. So entschiedenen wir
uns bereits im Herbst, dass die Anzahl der aufgearbeiteten Texte und somit die Zahl der Moodle-
Einheiten klein gehalten wirde, da dies (in dieser aufwandigen Art der Aufbereitung der Texte und
Aufgaben fir die Moodle-Einheiten) ansonsten den Rahmen des Projekts sprengen und die
Projektmitarbeiterlnnen zeitlich (iberfordern wirde. Mit dieser Losung, Qualitdt vor Quantitat,
wurden dann die Arbeitsphasen zielgerichtet praziser, und eine Moodle-Sequenz nach der anderen
konnte entstehen.

Die LearningApps stellten eine gute Alternative zu den moodle-eigenen Produkten da. Die
Moglichkeiten der angebotenen Programme sind vielfaltig und fiir unser Projekt sehr gut anwendbar.
Hinzu kommt, dass auf Grund des Anspruches der Veroffentlichung (im Sinne der OER- Open
Educational Ressources), die LearningApps-Ubungen fiir Giste leicht zugdnglich bzw. bearbeitbar
sind. Das Projekt wird im KidZ- und eLSA-Netzwerk veroffentlicht werden.

Die fiir die Testung bzw. Evaluation der Moodle-Einheiten bendtigten Stunden wurden seitens der
Administration in den Vormittagsunterricht integriert bzw. reguldre Stunden wurden suppliert,
sodass die Erprobung der Moodle-Einheiten administrativ reibungslos erfolgen konnte.

Das Feedback der Schuiler/innen, das fiir uns einen Uberaus hohen Stellenwert hat, ist durchaus
positiv zu werten. Vor allem die Ergebnisse, dass ILSE ihnen hilft den Inhalt besser und leichter zu
verstehen sowie die Freude und der Spalifaktor beim Erarbeiten des Inhalts stimmen uns auf das
Fortsetzungsprojekt positiv ein. An dieser Stelle sei angemerkt, dass die Ergebnisse aus der
Evaluation keine wirklich haltbaren wissenschaftlichen Erkenntnisse zulassen, dass sie aber doch
Tendenzen bzw. punktuelle Ergebnisse widerspiegeln, die flr uns nitzlich sind.

Eine Fortsetzung des Projekts wird es definitiv geben, wobei wir eine Ausweitung der Facher
anstreben. So soll im folgenden Schuljahr das Unterrichtsfach Chemie hinzukommen, wodurch sich
auch die Zielgruppe von 5. und 6. Schulstufe auf die 8. Schulstufe erweitert. Ob es im Schuljahr
2014/15 auch Moodle-Einheiten fiur die 7. Schulstufe geben wird, ist noch unklar. Eine weitere
Veranderung wird es auch in puncto Medien geben. Auch hier wollen wir eine Erweiterung der
Mobilitat und Flexibilitat erreichen, indem der Moodle-Kurs auch flir Tablets und eventuell auch fir
Smartphones in Form von Apps zuganglich gemacht werden soll.
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ANHANG

3eite 1 won 1

Fragebogen zum IMST-Projekt 2014

Machdem du gerade den Moodlekurs "Matirlich llse™ durchgearbeitet hast, haben wir nech ein paar Fragen an dich. Wir bitten
Dich, ein paar Fragen zu beantworten. Du kannst sicher sein, dass wir deine Antworten nicht weitersagen!

Wielen Dank fur Deine Mitarbeit!

Hast du den ganzen Meecdle-Kurs "ILSE"™ durcharbeiten kénnen?
(0 da

() NEIN

Waren die Fragen fiir dich werstindlich formuliert?
nj:::j- nein
nj:::j- eher nein

() eherja

) ja

Wie haben dir die eingebauten interaktiven Ubungen gefallen?
(") sehr gut

() gut

{7) weniger gut

() tberhaupt nicht

Haben dir diese Ubungen geholfen, den Stoff besser und leichter zu verstehen?

) Ja

Hat dir das Lernen dieses 5toffes mit Moocdle-ILS5E mehr Spalk gemacht, als im regularen Unterricht?

()

) Mein

Geschlecht
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