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ABSTRACT

Nach mehrjéhriger positiver Erfahrung mit gegenstandiibergreifenden Schutzengel-Projekten untersuchten wir die
Auswirkungen des Zusammenarbeitens von Schiilerinnen auf ihre Einstellung dem Lesen gegendiiber. Als Volksschul-
lehrerinnen wissen wir, mit welch hohen Erwartungen die Schulanféngerinnen mit dem Leseprozess beginnen. Sehr
hoch ist dann meist die Frustration, wenn sie bemerken miissen, dass Lesenlernen anstrengend ist und Konsequenz
bedeutet.

Durch mehrmalige Befragung aller beteiligten Schiilerinnen und Eltern mit einem Fragebogen liefS sich die Entwick-
lung der Leseeinstellung tiber ein Schuljahr hinweg beobachten.

Wir kénnen mit diesem Projekt zeigen, dass durch die Zusammenarbeit die Frustration wegen des notwendigen re-
gelmdfigen Leseniibens bei beiden Schulklassen kaum vorhanden ist. Das fiihren wir auf die Wirkung des Peer Tu-
torings zurlick.

Schulstufe: 1. + 3. Schulstufe
Facher: Deutsch Lesen
Kontaktperson: Margot Baier

Maria Frithwald
Kontaktadresse: 2345 Brunn am Gebirge, Wiener StraRe 23

ma.baier@kabsi.at

m.fruehwald@kabsi.at

Seite 4



1 UNSERE AUSGANGSSITUATION

1.1 Einige Informationen liber unsere Schule

Die Volksschule Brunn am Gebirge liegt im Bezirk Médling. Die Gemeinde hat zirka 12000 Einwohner. Wir sind eine
Gemeinde, die drei Schulstandorte umfasst. An unserem sind derzeit 15 Klassen mit je 22 — 25 Schuler/innen. Der
Anteil an Schiler/innen mit nichtdeutscher Muttersprache betrdgt 25%. Wir betreuen auch 3 Kinder mit sonder-
padagogischem Forderbedarf. Die Nachmittagsbetreuung (Hort) erfolgt auSerhalb unseres Schulgebdudes. Dieser
wird zu fast 70% unserer Schuler/innen besucht.

1.2 Was hat zu unserem Projekt gefiihrt?

Seit 12 Jahren bewahrte sich unser schulstufeniibergreifendes "Schutzengelprojekt" - GroR hilft Klein - sehr. Nun
wollten wir dieses mit Schwerpunkt LESEN weiterentwickeln. Bisher bekam in der ersten Schulwoche jeder Schul-
anfanger (= Schiitzling) durch Los seinen "Schutzengel" aus der 3. Schulstufe zugewiesen. Ab diesem Zeitpunkt ar-
beiteten die Partner in regelmaRigen Abstidnden gemeinsam an Projekten (Werkstattenarbeit, Sachunterrichts-
themen, ...), in Unterrichtseinheiten (Geometrie, BE, BSp, ME), zu sozialen Anldssen (Weihnachten, Ostern, Fa-
sching,..) und Ausfliigen (Wandertage, Lehrausgange, Exkursionen, ...).Der Schwerpunkt lag in der Kooperation un-
terschiedlicher Altersgruppen, die "Schutzengel" waren fur die Schitzlinge da und unterstiitzten diese in jeder
Form. Am Anfang der 3. Klasse wurden die bisherigen Schiitzlinge zu den neuen "Schutzengeln" der Schulanfanger.
Da sich diese Projekt facheriibergreifend sehr bewahrte und wir beobachten konnten, mit welch hohem Engage-
ment und mit welch hoher Motivation die Schiiler bei all diesen Arbeiten dabei waren, stellte sich uns die Frage,
ob, basierend auf diesem emotionalen Hintergrund, auch gezielte Arbeit auf einer fachlichen Ebene beginnen
koénne. Lesen kam uns deshalb in den Sinn, da es fir viele Schulanfanger keineswegs mehr alltaglich ist, Lesen mit
angenehmen Gefiihlen zu verbinden. In der Partnerschaft "Schutzengel" - Schiitzling kénnten beide diese ange-
nehme, aber auch fordernde Stimmung spiiren und fiir sich und den Partner niitzen. So kénnte erfolgreiches LE-
SENLERNEN funktionieren!

1.3 Forschungsfrage

Aus der oben genannten Annahme und den damit verbundenen Beobachtungen und Erfahrungen entwickelte
sich der Ausgangpunkt flr die Aktionsforschung und somit die Fragestellung:

Nimmt Peer Tutoring am Ende des Projektjahres ,Einfluss” auf die Einstellung zum Lesen aller Projektteilnehme-
rinnen?

Definiert sich ,,Einfluss” als wechselseitige Wirkung einer Gruppe auf eine andere, so geht dieses Projekt der Frage
nach, ob die Lesesozialisation durch die Peer-Group eine grundlegende motivationale Uberzeugung erméglicht.
Das Mehrebenenmodell des Lesens von Rosebrock und Nix zeigt drei durchgangige und eng miteinander verwo-
bene Ebenen der Lesekompetenz: soziale Ebene, Subjektebene und Prozessebene. Es verdeutlicht den Zusam-
menhang zwischen der sozialen Ebene, und da im Speziellen der Anschlusskommunikation mit Peers, und der Sub-
jektebene mit der Motivation des Lesers / der Leserin. Spannend wird das Ergebnis der Fragestellung vor allen
Dingen, da in den ersten Volksschuljahren — also bei den Tutees - die Selbstlesefdhigkeit noch nicht mit der literari-
schen Genussfahigkeit Gbereinstimmt. Diese Kluft schlieRt sich gerade erst bei den Tutoren, sie kdbnnen das eigen-
standig Gelesene auch genielSen. Es obliegt in diesem Projekt also ihnen, sich einerseits den eigenen ,langen Lese-
atem” zu erhalten und andererseits auch noch durch Hineinversetzen in die Tutees diesen den Frust des harten
Weges vom lautierenden Entziffern bis zur Worterkennung zu versiiRen (vgl. Rosebrock, 2010).

Erhofft wird hierbei ein positives Selbstbild als Leserln bei allen Projektteilnehmerinnen.

Als Methode, die die Fragestellung beantworten soll, wurde der anonyme Fragebogen gewahlt. Er stellt eine
schriftliche Befragung in der Art eines formalisierten Interviews dar. Der Vorteil des Fragebogens ist dabei, dass er
ein rasches und problemloses Instrument der Datensammlung ist und dass sein Ausfiillen gleichzeitig in der Klasse
moglich ist. Die Fragestellungen sind prazise und strukturiert, was eine Auswertung am Ende des Projektzeitrau-
mes erleichtert.
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Die Fragen selbst sind generell direkt. Sie erbitten eine persoénliche MeinungsauRerung zu einem Sachverhalt. Die
jeweilige Antwort erfolgt durch Ankreuzen jeweils nur einer Antwortmoglichkeit. Grundstruktur ist dabei eine
vierstufige Skala, deren Formulierung trennscharf und eindeutig ist. Die Reihenfolge der Fragen eines Fragebogens
ermoglicht den Befragten ein allmahliches Vertraut-Werden mit der Thematik. So stehen zu Beginn Fragen zur ob-
jektiven Information und erst spater folgen Fragen nach subjektiven Informationen wie z.B. Gefilihlen oder Einstel-
lungen (Altrichter, 2007).

Fokussiert ist der Blick bei der Evaluation auf die Fragen der subjektiven Information, um die Vergleichswerte fir
die Beantwortung der Forschungsfrage nach dem Einfluss auf die Leseeinstellung exakt heranziehen zu kdnnen.

Bei den Projektteilnehmerlnnen fiel die Wahl auf folgende Fragen:
Das Lesen mit dem Schiitzling macht mir Freude.
Beim Lesen fuhle ich mich wohl.
Im Elternfragebogen war die Information der Leseeinstellung zu Hause im Fokus der Befragung:
Mein Kind findet das Lesen Lernen mit dem Schutzengel/Schitzling toll.
Mein Kind mdchte, dass ich bei der Leseaufgabe genauso agiere wie der Lesepartner.

Um zu einem Ergebnis mit vergleichbaren Werten zu kommen, kam der Fragebogen drei Mal im Projektzeitraum
zur Anwendung. Die Darstellung in einer Exceltabelle ermoglicht einen Vergleich der jeweiligen Ergebnisse auf ei-
nen Blick. In dieser Darstellungsform sind nicht nur allgemeine Ergebnisse auf einen Blick ablesbar, sondern auch
der Genderaspekt ist gut erkennbar.

Zusatzlich zu den Fragebogen der Schiilerinnen erhielten auch die Eltern aller Projektteilnehmerinnen an densel-
ben Zeitpunkten im Projektzeitraum einen anonymen Fragebogen, um die Entwicklung der Leseeinstellung wah-
rend des Projektzeitraumes auch im auBerschulischen Leben der Projektteilnehmerinnen zu beobachten.
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2 PADAGOGISCHE ABSICHTEN

2.1 Ziele auf SchiilerInnenebene

2.1.1

Einstellung

Die Schiilerlnnen sollen zu der Einsicht kommen, dass Lesen viele Vorteile mit sich bringt:

2.1.2

Freude, jemand anderem vorzulesen,

selbststandig Anleitungen zu erlesen,

durch Lesen den eigenen Horizont zu erweitern,

Uber das Gelesene mit anderen zu sprechen,

durch Lesen in eine Phantasiewelt einzutauchen,

durch Vorlesen den anderen neugierig zu machen,

vom gemeinsamen Lesen als Schiitzling wie als "Schutzengel" zu profitierten.

Handlungen

Durch diese positiven Leseerfahrungen sollen die Schiilerinnen bewusst Zeichen setzen:

Die Schilerlnnen

2.1.3

fordern Lesesequenzen im Unterricht und zu Hause ein,

verlangen nach Lesematerial,

sehen Lesen nicht mehr als reinen Unterrichtgegenstand,

greifen in Eigeninitiative - in der Schule und daheim - zu Lesematerial,
werden selbststandiger durch-automatisiertes Lesen,

erkennen die Vorteile des Lesens im Alltag (PC, Einkauf, StraBennamen ...).

Kompetenzen

Durch diese positiven Leseerfahrungen sollen die Schilerinnen folgende Kompetenzen erwerben:

Die Schilerlnnen

lesen fllssig,

kennen die Bedeutung des Lesens fiir sich personlich,

setzen sich mit verschiedenen Textsorten auseinander,

wahlen Texte verschiedener Medien fiir sich und ihre Bedirfnisse aus,
denken Giber Texte nach und tauschen sich dartber aus,

begegnen literarischen Texten in natirlichen Leseumgebungen.

2.2 Ziele auf Lehrerlnnenebene

2.2.1

Einstellung

Wir wollen unsere Freude am Lesen durch dieses Projekt verstdrkt an die Schilerlnnen weitergeben.
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2.2.2 Handlungen

Wir moéchten regelmaliges Miteinander-Lesen der Schilerlnnen durch Konsequenz fordern und anleiten; die
"Schutzengel" zu Tutorinnen ausbilden; individuelle Materialien und Medien fiir die einzelnen Paare und deren Le-
sekompetenzen zeitgerecht bereitstellen; die gemeinsamen Leseeinheiten zu Ritualen entwickeln;

2.23 Kompetenzen

Wir unterstitzen die Ausbildung von Lesebasiskompetenzen durch Konsequenz bei Plinktlichkeit, RegelmaRigkeit,
Disziplin und vor allem durch die Kombination mit positivem Sozialverhalten. Die "Schutzengel" werden in ihre Tu-
torentatigkeit eingewiesen, unterstitzt und geniigend Zeit zur Verfligung gestellt. Weiters werden sie in Artikula-
tion und Zeitmanagement geschult.
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3 THEORETISCHE ASPEKTE

3.1 Tutoring
,Die Grenze zwischen Mentoring und Tutoring ist fliefSend, aber dennoch klar definiert.
Eine Tutoringbeziehung

» st weniger asymmetrisch (Der Wissensvorsprung und/oder auch der Status einer Tutorin /eines Tutors ist
nicht sehr viel gréf3er als der der Tutee /des Tutees.),

e wird fiir ein abgegrenzteres Gebiet definiert (etwa: Unterstiitzung im Bereich der naturwissenschaftlichen
Fécher),

e jst kurzfristig angelegt,

e fokussiert weniger auf die Persénlichkeitsentwicklung.

Intention und Zielsetzung von Tutoring entsprechen aber denen einer Mentoringbeziehung (vgl. Mentoringdefiniti-
on). Ein Tutoringprogramm kénnte im schulischen Kontext etwa die Paarung von Schiilerlnnen héherer Schulstufen
mit Schuleinsteiger/innen sein.” (6zbf, 2014)

3.2 Peer-Tutoring

,Peer-Tutoring findet in der Regel in Dyaden (im Paar) statt. Die Zielsetzung besteht hier darin, mit stark struktu-
rierten Aktivitéten und Materialien sowohl Lernstoff, der im Unterricht von der Lehrkraft bereits thematisiert wor-
den ist, als auch Basisfertigkeiten einzuliben. Eine der beiden Personen libernimmt die Rolle der Lehrkraft (Tutor),
von der die andere Person (Tutee) unterrichtet wird. Es besteht die Méglichkeit, die Rollen fest vorzugeben. Ubli-
cherweise werden jedoch in jeder Sitzung die Rollen von Tutorin und Tutee von den beiden Teammitgliedern ab-
wechselnd eingenommen (reziproke Rolleniibernahme). Das reziproke Lernarrangement fiihrt insgesamt zu stérke-
ren Lernvorteilen als die feste Rolleniibernahme. Die Teammitglieder finden in beiden Rollen giinstige Lernbedin-
gungen vor, die sich gegenseitig ergdnzen. Als Tutorlin profitieren sie insbesondere durch die intensive aktive Ausei-
nandersetzung mit dem Lerngegenstand und durch das Erkléren von Sachverhalten. Ahnlich wie beim kooperativen
Lernen hat sich eine leistungsheterogene Zusammensetzung der Dyade als férderlich erwiesen. Am meisten profi-
tieren die beiden Teammitglieder, wenn zwischen ihnen ein mittlerer Lernabstand vorhanden ist.

Urspriinglich war Peer-Tutoring als eine individuelle HilfsmafSnahme konzipiert, die dazu dienen sollte, ein einzelnes
schwidicheres Klassenmitglied durch ein leistungsstdrkeres Mitglied der Klasse zu unterstiitzen. In den letzten drei
Jahrzehnten wurden weiterfiihrende Ansdtze entwickelt, die darauf ausgerichtet sind, die ganze Klasse am Peer-
Tutoring zu beteiligen.” (BlUttner, Warwas & Adl-Amini, 2012, 327-362)

Seite 9



4 TEILBEREICH LESEN

4.1 Lesekompetenz

Ohne die Fahigkeit zu lesen ist es unmoglich sich mit der modernen Welt und Gesellschaft auseinanderzusetzen.
Der Erwerb dieser Fahigkeit ist nicht mehr auf das erste Schuljahr beschrankt. Die dazu notigen Kompetenzen und
Strategien zu erwerben dauert ein Leben lang.

,Die Lesekompetenz (,reading literacy”) wird bei PISA 2009 wie folgt definiert: ,Leseféhigkeit bedeutet, geschrie-
bene Texte zu verstehen, zu nutzen, (iber sie zu reflektieren und sich mit ihnen auseinanderzusetzen, um eigene Zie-
le zu erreichen, das eigene Wissen und Potenzial weiterzuentwickeln und am gesellschaftlichen Leben teilzuneh-
men*” (OECD, 2009a, S23; Ubersetzung: BIFIE, 2010)

Diese Definition zeigt auf, dass die Lesekompetenz nicht mehr nur auf das Lesen geschriebener Texte beschrankt
ist, sondern auch das Umsetzen des Gelesenen in das tagliche Leben meint.

4.2. Ebenen des Leselernprozesses

In verschiedenen Theorien wird der Leselernprozess in drei Ebenen gesehen (vgl. die Zusammenfassung von
Schrinder-Lenzen, 2013, S.41-59) .

Ausgangspunkt ist dabei u.a. das Zwei-Wege-Modell des Wortlesens nach Scheerer-Neumann (1989, S.15). Hier
wurden die Leseleistungsunterschiede von guten und schlechten Lesern untersucht. So kam man zu dem Schluss,
dass gelibte Leser ein mentales, inneres Lexikon besitzen, aus dem sie wichtige Information zum zu lesenden Wort
abrufen kdnnen. Dieser Weg des Worlesens wird als ,,top-down®- Strategie bezeichnet (Morton, 1969).

Dagegen beachten schwache Leser nicht das Wort als Ganzes, sondern versuchen aus den einzelnen Laut-
Graphem-Zuordnungen das Wort zu entschlisseln. Dieser Weg des Wortlesens wird die ,bottom-up“-Strategie
genannt. Sie ist typisch fiir Leseanfanger. Optisch wahrgenommene Buchstaben werden entschlisselt, "erlesen".
Solange die Leseanfanger nur die Laut-Graphem-Zuordnung ihrer bereits gelernten 6-8 Buchstaben beherrschen,
fehlen die Wortbildungsregeln, diese Buchstaben zu Wortern, die sie noch nicht gelesen haben, "zusammenzule-
sen", zu synthetisieren. Versteht ein Leseanfanger innerhalb von drei Monaten diese "Lesesynthese, wird sich sei-
ne Leseentwicklung problemlos gestalten.

Leseanfanger mit groBeren Behaltensproblemen miissen bei den bis dahin erlernten 6-8 Buchstaben und den dazu
gehorenden Wortern verharren, bis sie die Lesesynthese hinreichend trainiert haben und ihnen weitere Buchsta-
ben angeboten werden kénnen. Geschieht dies zu frih, besteht die Gefahr, dass sie Lesen als Stress empfinden
und mit negativen Emotionen - Arger, Angst, Depression — verbinden.

Lange hielt man diese beiden Ebenen fiir unabhadngig voneinander. Nach heutigem Verstandnis geht man aber da-
von aus, dass jedes Mal, wenn aus einer synthetisierten Buchstabenkombination ein reales Wort entsteht, eine le-
xikalische Vermutung fiir die Wortbedeutung entsteht.

Bei Leseanfangern klappt diese Vernetzung der beiden Ebenen noch nicht. Beim Erlesen eines Wortes artikulieren
sie zuerst laut — spater halblaut bis hin zum reinen Lippenbewegen — Laut fir Laut. Oftmals sind mehrere Lesever-
suche notig, ehe die richtige Aussprache des realen Wortes erfolgt. In diesem Moment hat der Leseanfanger durch
das richtige Aussprechen des zu lesenden Wortes den Wortsinn erkannt und es in seinem inneren Lexikon wieder-
gefunden.

Ob und in welchem MaRe ein/eine Leser/in die ,bottom-up” oder die ,top-down“-Strategie anwendet oder ver-
bindet, hdngt auch von der jeweiligen Leseaufgabe ab.

Auf einer weiteren Ebene des Leselernprozesses ist der Zusammenhang von Satz und Text ausschlaggebend. Dabei
sind der Wortschatz, verschiedene leseunabhangige, kognitive Leistungen, thematisches und grammatikalisches
Vorwissen eines Kindes entscheidend fiir das Leseverstdndnis.
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5 PROJEKTABLAUF

5.1 Peers-Findung
Am 4.September 2014 war es soweit:

Die kinftigen Tutorinnen der dritten Klasse bereiteten das erste Zusammentreffen mit der 1.Klasse vor. Jeder
schrieb seinen Namen auf ein kleines Zetterl. Alle 25 Zettel kamen in zwei Kérbe, getrennt nach den 19 Madchen
und 5 Buben. Luftballons wurden aufgeblasen und jeder an eine lange Schur gebunden. Im Turnsaal sallen die
Drittklassler dann gespannt und warteten.

Nach dem Eintreffen der Erstkldssler wurde dann allen Schilerinnen nochmals ganz genau erklart, worum es in
dieser und allen kiinftigen Stunden gehen wird. Dann zog ein kiinftiger Schiitzling nach dem anderen ein Kartchen
mit dem Namen seines/ihres "Schutzengels". Wichtig war es uns Lehrerinnen, dass jede Paarung aus einem Mad-
chen und einem Burschen bestand. Nachdem sich jedes Paar gefunden hatte, begann auch schon unser Pro-
gramm: Das erste Kennenlernen begann damit, dass der Tutor / die Tutorin beide Namen auf den Luftballon
schrieb. Zu Musik spielten sie dann verschiedene Kennenlernspiele mit dem Ballon, sodass unbefangen sprachli-
cher und koérperlicher Kontakt ausgenommen wurde. Am Ende dieser Stunde, die gleichzeitig die letzte Unter-
richtsstunde der Erstklassler war, nahmen die Tutees den Luftballon als Geschenk mit nach Hause.

Abb.5.1: Losung Abb.5.1: Kennenlernphase
Schiitzling hat den Namenszettel des Schutzen- Das Team Schutzengel-Schiitzling spielt mit ei-
gels, der wiederum hat den Luftballon mit sei- nem Luftballon gemeinsam und lernt sich so
nem Namen, auf den er nun den Namen des kennen.

Schiitzlings dazuschreibt.

5.2 Phase des Kennenlernens

Die ersten gemeinsamen Einheiten waren gepragt von einigen Aktivitaten, die fir alle Schiiler augenscheinlich
,hur” Spall waren. Von uns Lehrerinnen waren diese aber mit sehr viel Umsicht mit dem Blick auf das Kennenler-
nen gewahlt.

Anfangs wurde vor allem auf die Phonologische Bewusstheit Riicksicht genommen. Darunter versteht man die
Fahigkeit, die Aufmerksamkeit auf die formalen Eigenschaften der gesprochenen Sprache zu lenken, z.B. auf den
Klang der Worter beim Reimen, auf Worter als Teile von Satzen, auf Silben als Teile von Wortern und letztendlich
vor allem auf die einzelnen Laute der gesprochenen Worter.

In den ersten Wochen ging er vor allem um die phonologische Bewusstheit im engeren Sinne. Sie bezieht sich auf
den bewussten Umgang mit den kleinsten Einheiten der gesprochenen Sprache, den Phonemen (Lauten). Sie ent-
wickelt sich Gblicherweise erst unter Anleitung im Zusammenhang mit dem Schriftspracherwerb. (Kispert,1998)

Ubungen dazu waren unter anderem

e Lautzuordnungen
e Laut-Bild-Zuordnungen
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Abb.5.2: Lautzuordnung

Phonologische Bewusstheit im engeren Sinne
Was hort sich am Anfang gleich an?

Bilder durch Linien verbinden.

Abb.5.2: Laut-Bild-Zuordnung
Phonologische Bewusstheit im engeren Sinne
Bild und Laut durch Linien verbinden.

Sehr schnell geht es dann weiter zu Ubungen der phonologischen Bewusstheit im weiteren Sinne. Darunter ver-

steht man die Wahrnehmung der gréReren sprachlichen Einheiten. (Kiispert,1998) Ubungen dazu waren unter an-
derem

e Worter im Satz finden: Der Schiitzling muss in Sdtzen verschieden vorgegebene Worter finden.

e Silben in Wortern entdecken: "Finde moglichst oft die Silbe in diesen Wortern"

e Klang der Worter beim Reimen unterscheiden (s. Abb)

* Silbenlesen beim "Raketenflug": Zwei Spieler/innen spielen auf einem Spielplan mit verschiedenen Silben-
Planeten, die sich Richtung Erde bewegen (zB: le /la/ol... ) Abwechselnd sagen die Spieler/innen eine Silbe
und der Spielstein riickt weiter. Wer zuerst auf der Erde landet, hat gewonnen.

e "Treppenlesen" (s. Abb)

Abb.5.2: Treppenlesen

Phonologische Bewusstheit im weiteren Sinne

¢ Der Schiitzling darf nur dann eine Stufe er-
klimmen, wenn er/sie die Silbe richtig gele-
sen hat.

e Der Schutzengel muss zu der Silbe hiipfen,
die vom Schiitzling gelesen wird.
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Abb.5.2: Reimen

Phonologische Bewusstheit im weiteren Sinne

e Bildkartchen, die sich reimen, werden mit
derselben Farbe angemalt.

e Bildkartchen die sich reimen, werden ausge-
schnitten und auf einer Wascheleine fixiert.

5.3 Tutorenstunden

Regelmalig gegen Ende des Monats bekommen fiinf Schiilerinnen der dritten Klasse eine Einladung fir die néachs-
te Tutorenstunde. Diese mussen sie von den Erziehungsberechtigten unterschrieben wieder in die Schule bringen.
Die Tutorenstunde findet dann stets am letzten Freitag des Monats in der flinften Stunde statt. Die Klassenlehrerin
der ersten Klasse legt den Tutorlnnen genau den Buchstabenkanon der folgenden vier Wochen vor und erklart die
Lernziele dieser Zeit. Anhand dieser Ziele entwickeln die Schiilerinnen dann ihre Vorschlage fir jeweils zwei
Ubungseinheiten pro Woche. Dabei schépfen sie aus ihrem Lernerfahrungsschatz genauso wie aus ihren Lieblings-
beschéaftigungen in der Freizeit. Die Lehrerinnen notieren die Vorschlage genau. So kann die Klassenlehrerin der
ersten Klasse die kiinftigen Tutoreneinheiten exakt vorbereiten.

Beim ersten Tutorentreffen waren die Kinder noch Uberrascht, wie ernst ihre Ideen und Vorschlage genommen
wurden. Die weiteren Gruppen planen gedanklich schon im Vorhinein, was ihnen selbst als Leseanfangerin beson-
ders Spall machen wiirde bzw. Spall gemacht hat. Es ist flir uns Lehrerinnen sehr Gberraschend zu beobachten,
wie empathisch diese acht- bzw. neunjahrigen Kinder bei der Auswahl der Aktivitdten handelten. Stets steht fir sie
der Schiitzling im Vordergrund der Ideen. (erstellter Tutorenplan siehe Anhang)

5.4 Weitergabe des entwickelten Programms an die restlichen Tutorinnen

In der dritten Klasse wird an vier Tagen in der Woche jeweils nach einem Wochenplan gearbeitet. Am Montag, al-
so zu Beginn der ersten Wochenplanphase, erkldaren die Tutorinnen, die beim letzten Treffen dabei waren, die Ak-
tivitdten der Woche. Dazu zeigen sie das von der Erstklassenlehrerin bereitgestellte Material und beschreiben den
Ablauf der Ubung. Die restlichen Tutorlnnen stellen allenfalls Fragen, um richtig mit ihrem Tutee zu arbeiten. Soll-
ten sich im Laufe der Arbeitswoche noch Fragen ergeben, sind die Tutorlnnen der Planungsgruppe fir die Beant-
wortung dieser und anderer auftretender Probleme zustandig.

5.5 Ausfiihrung des Tutorenprogramms

5.5.1 Wochenplan

An drei Wochentagen dirfen die Tutorlnnen zu ihren Tutees gehen und mit ihnen das Lesen nach den Vorgaben
liben. Damit es dabei keine Probleme gibt, haben die "Schutzengel" einige Regeln entwickelt. Diese funktionieren
meist sehr gut, werden aber von Zeit zu Zeit weiterentwickelt bzw. nach Bedarf abgeandert. Die Regeln sind
grundsatzlich organisatorischer Natur. Die Verhaltensregeln haben die Tutorlnnen und somit auch die Tutees aus
der Wochenplanarbeit Glbernommen. Diese ,Schitzlingszeiten” sind auch zwei unabhangige Punkte am Wochen-
plan. Somit kann kein Drittkl4ssler / keine Drittklasslerin seinen / ihren Schiitzling vergessen oder nicht mehr wis-
sen, was er / sie schon gemacht hat. Durch ihre Routine mit der Wochenplanarbeit haben die Kinder einen sehr
guten Uberblick, ein gutes Zeiteinteilungsgefiihl und Ordnung in ihrem Plan.
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In einem Regal liegen bereits am Montagmorgen alle Utensilien fiir die - wie die Schilerinnen es nennen - "Schiitz-
lingsarbeit". Am wichtigsten ist dabei die Dose mit den acht "Mugelsteinen". Daneben liegen allenfalls die zu be-
arbeitenden Spiele, Arbeitsblatter und sonstigen Materialien. Von Anfang an geklart war, dass alle Arbeitsblatter
nach dem Bearbeiten in eine blaue Lesemappe der Schiitzlinge abgelegt werden. Alle anderen Utensilien muss der
Tutor / die Tutorin — wie er/sie es von der Wochenplanarbeit weil} - richtig geordnet an den angestammten Platz
zuriicklegen.

Wollen jetzt Tutoren und Tutorinnen wahrend ihrer Wochenplanarbeit mit ihrem Schitzling arbeiten, entscheiden
sie sich nach ihrem jeweiligen individuellen Plan fiir eine der beiden Ubungen. Danach gehen sie zum Regal um zu
schauen, ob die Dose mit den Steinen offen ist. Denn nur dann ist gerade ,Schitzlingszeit”. Ist die Dose offen, le-
gen sie einen Stein heraus und nehmen die gewahlten Materialien mit in den ersten Stock zur Schiitzlingsklasse.
Diese Schiilerinnen arbeiten in dieser Zeit auch nach einem Plan, in den die Ubungszeit mit den Tutorlnnen zeitlich
eingerechnet ist. Der Tutor /die Tutorin "schleicht" zu seinem Tutee und beide gehen auf einen der beiden Gange
im ersten Stock oder im ErdgeschoR oder sie nutzen das Stiegenhaus dazwischen. Am Ende der Ubung bringt der
Tutor / die Tutorin den Tutee verlasslich und leise auf seinen Platz in der Klasse, verabschiedet sich und kommt
wieder zurick in die dritte Klasse.

5.5.2 Bewegtes Lesen im Turnsaal

Einmal im Monat wird eine der Leseeinheiten im Turnsaal abgehalten. Auch diese Lesestationen werden in der Tu-
torenstunde von den Tutorlnnen geplant und das Lesematerial wird von der Erstklassenlehrerin vorbereitet. Die
Halfte der Paare arbeitet dann eine Unterrichtseinheit lang im Turnsaal, wahrend die andere Halfte in der Klasse
ein Monatsheft-Leseheft bearbeitet. Danach wird getauscht.

Abb:5.5.2: Blitzlesen-Korbwurf

Ganzheitliches Erfassen von Wértern

Schitzling liest ein Wortkartchen und wirft dann
den Ball in den Korb, danach Partnertausch

Abb:5.5.2: Triff das Wort

Ganzheitliches Erfassen geldaufiger Worter
Schutzengel liest ein Wort von der Wand vor und
der Schutzengel muss es mit dem Ball treffen ,
danach Partnertausch

Seite 14



Abb:5.5.2: Rollbrettfahrt zum Reim
Phonologische Bewusstheit

Schutzengel suchen sich ein Wortkartchen und
bringen es per Rollbrett zum passendem Reim,
danach Partnertausch

Abb:5.5.2: Blitzlesen mit Lesesprung
Lesespanne erweitern

Wer sein Kartchen gelesen hat, darf in die dicke
Matte springen.

5.5.3 AuBerschulische Leseeinheiten

Wahrend des Projektes gibt es auch immer wieder Leseeinheiten die nicht im Schulhaus stattfinden:

Nationalbibliothek

Im November besuchten beide Klassen gemeinsam die Nationalbibliothek. Dort genossen sie in zwei Gruppen, die
aus lauter Lesepaaren bestanden, eine Fihrung durch den unterirdischen Blicherspeicher in der Hofburg.

Abb.5.5.3:Nationalbibliothek - Einflhrung Abb.5.5.3:Nationalbibliothek - Buchiibergabe
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Gemeindebibliothek

Im Februar fiihrten die Tutoren ihre Tutees in der Gemeindebibliothek ein. Dabei zeigten die GroRen, die seit
zwei Jahren selbst Klienten dort sind, den Kleinen nicht nur das richtige Verhalten in einer Bibliothek, sondern
zeigten ihnen auch das Blichereiprinzip genau.

o Ny

Abb.5.5.3:_Gemeind

1

ebibliothek

KinderLiteraturHaus Wien

Im Juni besuchten beide Klassen gemeinsam das KinderLiteraturHaus in Wien. Dort lauschten sie einer Lesung
aus den Blichern von Friedl Hofbauer. Gemeinsames Reimen und Fingerspiele lockerten die kindgerechte Pra-
sentation auf — Literatur einmal anders!

7 |
1]

ﬂuem.'hlmmn

Abb.5.5.3: Lesung: Auf der Wippschaukel

Lesen auf der grinen Wiese

Im Mai machten beide Klassen passend zum Sachunterrichtsthema einen gemeinsamen Lehrausgang in ein
Naherholungsgebiet der Gemeinde. Mit dabei war eine groRe Anzahl verschiedenster Bestimmungsbicher.
Die Lesepaare hatten neben gezielten Such- und Bestimmungsauftragen auch freie Forscherauftrage.
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5.6 Projektabschluss

Lesen beim Heurigen

Zu acht verschiedenen Themen (Marchen, Freunde, Geheimnisse, Schule, Abenteuer, Familie, Gruseliges und Tie-
re) standen zehn Kurzgeschichten mit Fragen zur Verfligung.

Im Heurigenlokal einer Schiilerin wurden acht Thementische vorbereitet und mit Getrdanken und Knabbereien ver-
vollstandigt.

Die Kinder verteilten sich auf den Tischen und lasen als Paar ihre selbst ausgesuchten Geschichten, beantworteten
Fragen und I6sten Ratsel. Die Geschichten wurden auch gemeinsam besprochen.

Nach einer festgelegten Zeitspanne wurden die Tische gewechselt und alles begann von neuem.

Abb.5.6: Leseheuriger
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6 EVALUATION:

Um die Forschungsfrage beantworten zu kénnen, geht diese Evaluation auf jeweils zwei Fragen der unterschiedli-
chen Fragebogen ein.

6.1 Fragebogen der Schiitzlinge

In die Schitzlingsklasse 1b gehen insgesamt 25 Schilerinnen. Davon sind 19 Knaben und sechs Madchen. Wah-
rend des Schuljahres kam es zu keiner Schiillerbewegung. Es wurde zu jedem Termin von jedem/jeder Schiilerin
der Fragebogen anonym beantwortet.

6.1.1 Erste evaluierte Frage:

Das Lesen mit dem Schutzengel macht mir Freude.

8.10.2014
16
14 -
12 M Das Lesen mit
10 - dem
i Schut | . . s . . .
8 n:a:hf;nﬁe Eindeutig erkennbar ist in diesem Diagramm die hohe Anfangsmotiva-
61 Freude. (M) tion aller Schilerinnen der 1b. Besonders die Knaben geniel3en die
41 m Das Lesen mit Moglichkeit des Leseniibens und die Chance, dabei aus der jetzt schon
2 1 dem gewohnten Klassenzimmerstruktur ausbrechen zu kénnen. Somit gibt
0 Schutzengel es in diesem Diagramm bei beiden Geschlechtern keine negativen
& E & ht mi
& & &€ macht mir Antworten.
& ‘s;} & @\ Freude. (W)
X L L
RN
o é) &
19.2.2015
10
9 4
8 4
7 M Das Lesen mit
dem
g Schutzengel Schule ist mittlerweile fiir alle Kinder der 1b der Alltag. Somit hat
4 | macht mir auch in die Arbeit mit den Tutoren die Realitdt des Lernens Einzug
3 - Freude. (M) gehalten. Die Kurve ist sowohl bei Buben als auch Madchen abge-
i 7 m Das Lesen mit flacht, der Steigungswinkel im positiven Bereich ist aber wesentlich
0 | dem hoher. Auffillig ist, dass doppelt so viele Buben wie Madchen sich fiir
& @ :::ﬁf;“ﬁel eine negative Antwort entschieden.
. @ W
‘}\@ &é‘\‘t‘\ ‘QQ}“\ QC?\(\\ Freude. (W)
. LA L.
& &S
& & &
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27.5.2015

16
14 -
12 -
M Das Lesen mit
10 + dem
8 Schutzengel
macht mir Fast alle Schiilerinnen der 1b sehen ihrer Lesezeit mit dem Schutzen-
61 Freude. (M) gel freudig entgegen. Auffillig ist an diesem Diagramm, dass es keine
47 B Das Lesen mit absolut negative Antwort gibt. Zwei Drittel der Mddchen und sogar
2 dem 75% der Buben geben jetzt eine positive Antwort.
0 Schutzengel
macht mir
@(& é’\‘se‘ .\(‘5“' ,\(‘_,((\‘ Freude. (W)
SO
S @ &P
X L4 X
& & &
& & F

Auffallend ist beim Vergleich aller drei Datendiagramme die extrem hohe positive Grundhaltung dem Lesen mit
dem Schutzengel gegeniiber. Nach einem halben Schuljahr sinkt dieser Extremwert sowohl bei Burschen als auch
bei Madchen ab. Aber der Schwerpunkt bleibt trotzdem auf der positiven Seite. Vermutlich wurden fiir die Lesean-
fangerinnen die hohen und sehr diffizilen Anforderungen beim Lesen anstrengend. Anstrengung ist aber nicht im-
mer mit Freude verbunden. Am Ende des Schuljahres zeigt das Diagramm, dass sich fir alle Schilerlnnen die An-
strengungen gelohnt haben. Durch den Erfolg konnte auch die Freude wiederkommen.

6.1.2 Zweite evaluierte Frage:

Beim Lesen fuhle ich mich wohl.

8.10.2014
18
16 -
14 -
12 -
10 - Beim L.
mBeim Lesen Auch bei diesem Diagramm ist eindeutig die hohe An-
8 fiihle ich mich . . . u
wohl. (M) fangsmotivation erkennbar. Prozentuell sind die Mad-

6 Bim L chen aber dem Lesen vorsichtiger gegeniber eingestellt.

il | oeim Lesen 85% der Knaben verbinden mit dem Lesen angenehme
4 fiihle ich mich 3

wohl. (W) Gefiihle.
2
D _
ST T S
& & & &
° .@) ‘(\Q’ Q?
& & &
& & &€
P 3
19.2.2015
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16

14 -
12 +
10 +
g - m Beim Lesen
fithle ich mich
6 - wohl. (M)
4 M Beim Lesen
fithle ich mich
2 wohl. (W)
0
X L _\(\& ‘,;(\.
& &S
S & & &
'C\‘ 9}\ '\.%
.\<§° 6‘(& ,é\é\
& & &
27.5.2015
18
16
14
12 +
10 7 o Beim Lesen
g - fithle ich mich
wohl. (M)
6 -
o Beim Lesen
4 fithle ich mich
2 wohl. (W)
0
X 2 ‘(\'& \0\.
"c\@(o -\%‘@" & C“\\b
9 o™ & v
\" Q\}\ ‘\.%
& & &
& &8

Zu Beginn des Projektes waren bei allen Schiilerinnen die angenehmen, positiven Gefiihle im Vordergrund. Da
aber die Anforderungen an die Leseanfdanger naturgemaR kontinuierlich anstiegen, wurde aus der anfanglich spie-
lerischen Situation ein bewusstes, wenn auch noch immer spielerisches Uben. Diese Verdnderung empfanden so-
wohl die Knaben als auch die Madchen als weniger freudvoll. Als sich gegen Ende des Schuljahres Erfolge des U-
bens fir die Kinder merkbar einstellten, wuchs bei ihnen auch die Freude an der Lernsituation mit den Tutoren

wieder.

Nach fiinf Monaten zeigt sich bei den Madchen keinerlei
Veranderung in der Grundhaltung dem Lesen gegentiber.
Die Knaben allerdings dirften die Anstrengungen des re-
gelmaRigen Ubens nicht mit Freude verbinden. Nur so ist
der Anstieg der negativen Antworten erklarbar.

Nach neun Monaten des regelméaRigen Miteinander-
Ubens zeigt sich bei allen Kindern ein Anstieg der positi-
ven Antworten. Nur vereinzelt gaben beide Geschlechter
negative Antworten.

6.2 Fragebogen der Schutzengel

In die Schutzengelklasse 3b gehen insgesamt 25 Schiilerinnen. Davon sind sechs Knaben und 19 Madchen. Wah-
rend des Schuljahres kam es zu keiner Schiilerbewegung. Es wurde zu jedem Termin von jedem/jeder Schiilerin

der Fragebogen anonym beantwortet.

6.2.1

Erste evaluierte Frage:

Das Lesen mit dem Schiitzling macht mir Freude.
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8.10.2014

12
10 +
8 -
M Das Lesen mit
6 | dem Schiitzling
macht mir
Freude. (M)
4
M Das Lesen mit
dem Schiitzling
2 1 macht mir
Freude. (W)
0 -
((‘(Q\ Q-a\‘?’ ‘S‘:\(\ _\(\S'\\
W I &
e & & &
KLE 1L
& > &
& 6‘6\ &
& ¢,'¢ )
19.2.2015
12
10 +
8 -
M Das Lesen mit
6 | dem Schiitzling
macht mir
Freude. (M)
4
M Das Lesen mit
dem Schiitzling
2 1 macht mir
Freude. (W)
0 -
((‘(Q\ Q-a\‘?’ ‘S‘:\(\ _\(\S'\\
W I &
e & & &
KLE 1L
& > &
& 6‘6\ &
& ¢,'¢ )
27.5.2015

Eindeutig erkennbar ist in diesem Diagramm die hohe Anfangs-
motivation aller Schiilerinnen der 3b. Besonders die Knaben ge-
nielen die Moglichkeit dieser Lesesituation, bei der sie eindeu-
tig die Kénner sind. Die Madchen zeigen zwar auch mehrheitlich
Freude, aber fast 20% stehen der neuartigen Lernsituation skep-
tisch gegeniber.

Die regelmiRigen Ubungseinheiten mit den Schiitzlingen sind
mittlerweile fiir alle Kinder der 3b der Alltag. Sie mussten er-
kennen, dass diese Lernphasen zusatzlich Arbeit sind und sie
nicht von anderen Tatigkeiten befreien. Die Kurve ist folglich
sowohl bei Buben als auch Madchen abgeflacht, der Steigungs-
winkel im positiven Bereich ist aber wesentlich hoher. Auffallig
ist, dass sich fast nur Madchen fir eine negative Antwort ent-
schieden.
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14
12 -
10 -
8 M Das Lesen mit
demhstd“_‘m'“g Fast alle Schiilerinnen der 3b sehen ihrer Lesezeit mit dem
6 :::Eden}:{ﬂ) Schutzengel freudig entgegen. Auffallig ist an diesem Dia-
gramm, dass es keine absolut negative Antwort gibt. 75% der
7 = Das Lesen mit Madchen und sogar 100% der Buben geben jetzt eine positive
dem Schiitzling
2 macht mir Antwort.
Freude. (W)
0
S . .
,\}((\@ \g\e’{’ ‘C\@ (\\(,
PN & <
’\.\' ,\és\ \%
.@é\ & ‘@@
& & F

Auffallend ist beim Vergleich aller drei Datendiagramme die extrem hohe positive Grundhaltung dem Lesen mit
dem Schiitzling gegentliber. Nach einem halben Schuljahr gibt es kaum Veranderungen an der Freude am Lesepro-
jekt. Am Ende des Schuljahres zeigt das Diagramm, dass sich fiir alle Schilerlnnen die Anstrengungen gelohnt ha-
ben. Durch den Erfolg konnte sich die Freude am miteinander Lesen steigern, was durch das vollstandige Fehlen
negativer Antworten bewiesen wird.

6.2.2 Zweite evaluierte Frage:

Beim Lesen fuhle ich mich wohl.

8.10.2014
14
12 -
10 -
Auch bei diesem Diagramm ist eindeutig die hohe Anfangsmo-
8 - . tivation erkennbar. Auffallig ist das Fehlen von absolut negati-
o Beim Lesen . . . .
fithle ich mich ven Gefilihlen beim Lesen. Zwar zeigen alle Knaben eine eher
61 wohl. (M) positive Einstellung dem Lesen gegenliber, aber die Spitze des
4 = Bei Diagramms liegt in der Mitte. Burschen sind sich in ihrer Ge-
eim Lesen
fithle ich mich flihle dem Lesen gegeniliber demnach nicht hundertprozentig
5 | wohl. (W) sicher.
D -
Q@(& v‘@‘é& ((—\\ES“\' «"‘I‘\é\&
@ @ @
6\\. \?z ((\‘&
& & €
) ‘_,'0 o
19.2.2015
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16

14

12

10

g | H Beim Lesen Auch nach finf Monaten gibt es keine absolut negativen Ge-
fuhle ich mich filhle dem Lesen gegeniiber. Bei den Knaben allerdings diirf-

6 - wohl. (M)

ten sich die Anstrengungen des regelmaRigen Ubens spiirba-
4 ¥ Beim Lesen ren Erfolg bringen. So erklaren sich deren rein positiven Gefiih-
fihle ich mich le. Bei den Madchen zeigt das Diagramm einen Einbruch in der

2 wohl. (W . .
(W) Mitte aller Antworten, was durch selbstkritische Haltung der
0 - eigenen Leistung gegeniber erklarbar ist.
X, A
,&(\6‘ ‘@Q‘\‘, \Q@ \(\\b
o ‘@\ \(\q, %'b
6\"\. \F/ 6\\.
& & &€
i) ¢,\} o
27.5.2015
16
14 -
12 -
10 -
g - m Beim Lesen
fithle ich mich e o -
6 wohl. (M) Nach neun Monaten des regelmaliigen Miteinander-Ubens
zeigt sich bei allen Kindern ein Anstieg der positiven Antwor-
4 o Beim Lesen t
fahle ich mich | €M
2 | wohl. (W)
0
x I
,&(\é\ \;&Q"\c, ‘C\{J (\\(’
s & & &
& & (&Q’
\6\6\ 6‘@ NI
& & 3

Zu Beginn des Projektes waren bei allen Schiilerinnen die angenehmen, positiven Gefiihle im Vordergrund. Durch
die speziellen, von ihnen selbst kreierten Ubungen mit ihrem Tutee, verbesserten sie, fiir sie selbst unerwartet,
auch das eigene Lesen. So ist erklarbar, dass am Ende des Schuljahres nur noch ein Madchen ein eher negatives
Geflihl mit dem Lesen verbindet.

6.3 Fragebogen der Eltern der Schutzengel

Zu denselben Terminen wie die Kinder erhielten auch die Eltern den Fragebogen. Die anonyme Beantwortung er-
folgte zu Hause. Die Riicklaufigkeit lag bei 100%.

6.3.1 Erste evaluierte Frage:

Mein Kind findet das Lesen Lernen mit dem Schutzling toll.
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8.10.2014

18
16 -
14 1 ® Mein Kind
12 - findet das
10 4 Lesen Lernen Da die Eltern schon zwei Jahre lang gute Erfahrungen mit dem
mit dem fachertibergreifenden Schutzengelprojekt haben, lassen sie
8 Schiitzling toll. . . . e
™) sich vorbehaltlos von der Euphorie der Kinder mitreiBen. Fast
6 o alle geben die Meinung der Kinder als positive Antwort an und
47 .m]eéztkézg sind damit noch eindeutiger in ihrer Entscheidung als ihre Kin-
2 1 Lesen Lernen der. Interessant ist, dass 100% der Knaben die Eltern zu einer
0 - mit dem absolut positiven Antwort bewegen.
& -@(‘& & Schitzling toll.
‘,-.06‘ & &S ,35\\ (W)
& (&
,@6\ 6‘&& 6@6\
& &
19.2.2015
16
14 -
12 | m Mein Kind
findet das
10 Lesen Lernen
g | mit dem
Schiitzling toll. . . . . .
6 - (M) Nach einem halben Schuljahr flacht die Kurve nur geringflgig
4 bei den Eltern beider Geschlechter ab. Im Gegensatz zu den
H Mein Kind . . . . . . .
5 | findet das Kindern gibt es hier aber keinerlei negative Beurteilung.
Lesen Lernen
0 - mit dem
(é(\\' Q-'\G;Q' ,@}\"‘ ) \5\" Schiitzling toll.
§ & & & (w)
o ,\‘Qr 6&
_@6\ 6‘& &
& & P
27.5.2015
16
14 -
12 ® Mein Kind
findet das
10 ~ Lesen Lernen
g - mit dem
Schiitzling toll. Zwar zeigt die Kurve auch hier eine Abflachung, doch ist der
6 (M) rein positive Wert bei beiden Geschlechtern extrem hoch. Die
4 - = Mein Kind negativen Werte stimmen hier mit den Werten der Kinder
findet das uberein.
2 1 Lesen Lernen
0 - mit dem
Schiitzling toll.
= -2 L X
& & & E (W)
& W i <
& & @
6\6\ ((\" -6\6\
& & P

Die Kinder geben zu Hause die positive Haltung dem Lesenlernen mit dem Tutee gegeniiber wieder.
Die Eltern vertrauen den Kindern dabei und lassen eigene, eventuell skeptischere Meinungen nicht in den Frage-
bogen einwirken. Wieder ist zu erkennen, dass die Einstellung der Kinder geschlechtsunabhangig ist.
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6.3.2

Zweite evaluierte Frage:

Mein Kind mdchte, dass ich bei der Leseaufgabe genauso agiere wie der Lesepartner.

8.10.2014
12
10 A ® Mein Kind
michte, dass
ich bei der
8 1 Leseaufgabe
genau so
6 aggiere wie der
Lesepartner.
4 (M)
m Mein Kind
michte, dass
2 1 ich bei der
Leseaufgabe
0 - genau so
X e X & aggiere wie der
_0.;0‘0 ‘\xﬁ'\% ‘&6\ ‘('\\“ Lesepartner.
& & & &é’(\z 6\&@ (W)
& @é‘ &
& ,;} B
19.2.2015
14
12 = Mein Kind
michte, dass
10 - ich bei der
Leseaufgabe
e - genau so
aggiere wie der
6 - Lesepartner.
(M)
4 - = Mein Kind
michte, dass
2 ich bei der
Leseaufgabe
0 - genau so
~ e S aggiere wie der
,-06“0 ‘\x@\" \é\\é\ &('\\“ Lesepartner.
T &8 (W)

27.5.2015

Zu Beginn des Projektes ist die Lesesituation mit dem Tutee
noch sehr neu. Die Mehrheit der Knaben und Madchen trans-
feriert diese Situation auf das Leseniiben zu Hause. Ein Viertel
der Madchen aber bleibt bei der gewohnten Ubungsphase der
Lesehauslibung. Der Grofteil der Burschen zwingt die Eltern
zu der neuen Ubungsform.

Auch nach einem halben Schuljahr ist der GroRteil der Eltern
angehalten, die Ubungssituation der Schule zu kopieren. Die
Diagrammbkurve der Madchen zeigt eine Wellenbewegung von
absolut positiven bis absolut negativen Antworten an. Der
groRte Ausschlag dabei bleibt aber bei den absolut positiven
Antworten. Die Kurve der Knaben zeigt eine Symmetrie an,
wobei der tiefste Punkt noch im positiven Bereich liegt und es
keinerlei absolut negativen Werte gibt.
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B Mein Kind
mdchte, dass
ich bei der
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aggiere wie der
Lesepartner.
M)

B Mein Kind
méchtz, dass
ich bei der
Leseaufgabe
EENALL &0
agglere wie der
Lesepartner.
(w)

Vergleicht man die Entwicklung der Antworten der Eltern mit denen der Schiilerinnen, so erkennt man, dass die
Schiilerlnnen zu Projektbeginn das Ubungsverhalten der Leseeinheiten mit dem Tutee sehr stark auf ihr eigenes
Ubungsverhalten zu Hause (ibertragen. Auffllig ist, dass sich aber stets Madchen nicht zu so einem Verhalten ver-
flhren lassen und eigene Leselibungssgtrategien entwickeln. Vermutlich sind das die starkeren Leserinnen, die
sich fur die Bewaltigung der Lesehausiibung daheim schon eigene Strategien entwickelt haben. Gegen Ende des

Gegen Ende des Schuljahres unterscheiden die Schiilerinnen
zwischen Ubungssituation zu Hause mit den Eltern und
Schutzengelzeit mit ihrem Tutee. Die Wellenbewegung der
Kurve der Madchen zeigt starke Ausschlage in alle vier Ant-
wortbereichen. Die Burschenkurve ist abgeflacht und reicht
von absolut positiven bis absolut negativen Werten.

Schuljahres 16sen sich mehrere Schiilerinnen von diesem Kopieren.

6.4 Fragebogen der Eltern der Schiitzlinge

Zu denselben Terminen wie die Kinder erhielten auch die Eltern den Fragebogen. Die anonyme Beantwortung er-
folgte zu Hause. Der Riickllauf lag bei 100%.

Zu Beginn des Projektes widerspiegeln die Eltern die Meinung
der Kinder nicht. Sie scheinen ihre eigene Skepsis auf die Kin-
der zu Ubertragen. Dabei ist es irrelevant, ob das Kind ein
Madchen oder ein Knabe ist.

6.4.1 Erste evaluierte Frage:
Mein Kind findet das Lesen Lernen mit dem Schutzengel toll.
8.10.2014
8
7 4
6 1 H Mein Kind
5 findet das
i Lesen Lernen
4 mit dem
Schutzengel
3 - toll. (M)
2 B Mein Kind
findet das
14 Lesen Lernen
0 mit dem
i o o N Schutzengel
<&
V_\\@@ \&\‘v & & toll. (W)
& & & &
* S (%
& &S
R
19.2.2015
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16
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2 Lesen Lernen
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0 Schutzengel
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Nach einem halben Schuljahr gleichen sich die Meinungen der
Eltern anscheinend an die Antworten der Schiilerinnen an.
Die Anfangsangste sind verflogen, die Erzahlungen der Kinder
werden scheinbar ernst genommen. Auffallig ist, dass es kei-
ne absolut negative Antwort gibt.

Am Ende des Projektzeitraumes spiegeln die Antworten der
Eltern die der Kinder wieder. Sowohl bei den Eltern der Bur-
schen als auch bei denen der Madchen gibt es eine klare Ten-
denz in den positiven Bereich. Auffllig ist aber, dass das Dia-
gramm der Knabenantworten eine stark ansteigende Kurve
darstellt, die Kurve der Madchenantworten allerdings eine
Senkung in der Mitte aufweist.

Zusammenfassend fallt bei diesen Diagrammen auf, dass die Antworten der Eltern anfangs nicht konform zu de-
nen der Kinderantworten gehen. Anscheinend lassen die Eltern in ihre Antworten Gber Ihr Kind und seine Gefiihle
ihre eigenen Angste vor Liicken im Lesenlernen durch dieses Projekt einflieRen. Zu bemerken ist aber, dass das am
Ende des Projektjahres aufhort und die Antworten wirklich parallel laufen.

6.4.2

Zweite evaluierte Frage:

Mein Kind mdchte, dass ich bei der Leseaufgabe genauso agiere wie der Lesepartner.

8.10.2014
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u Mein Kind
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B Mein Kind
michte, dass
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Lesepartner.
(w)

27.5.2015

[any
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® Mein Kind

® Mein Kind

mochte, dass
ich bei der
Leseaufgabe
genau so
agiere wie der
Lesepartner.
(M)

mochte, dass
ich bei der
Leseaufgabe
genau so
agiere wie der
Lesepartner.
(W)

Beim Vergleich der Diagramme fillt auf, dass die Kinder zwar die Ubungen der Tutoren gerne auf zu Hause uber-
tragen, aber auch schon eigene Ubungsstrategien gegen Ende des Schuljahres entwickeln. Die Verbesserung des

Da diese Eltern und ihre Kinder noch keine eingefahrenen
Leselibungen zu Hause haben, Ubertragen sowohl die Kna-
ben als auch die Madchen die Lesesituation mit ihrem Tuto-
rin der Schule auf daheim.

Auch nach einem halben Schuljahr werden die Ubungsstra-
tegien aus der Leseeinheit mit dem Tutor angewandt. Dieses
Kopierverhalten wird sowohl von den Knaben als auch von
den Mddchen Glbernommen. Die Diagrammbkurve zeigt aller-
dings eine Abflachung.

Am Ende des Projektzeitraumes zeigt sich, dass die in der
Schule vom Tutor eingeiibten Ubungsméglichkeiten so stark
in den Tuttes verwurzelt sind, dass sie noch immer kopiert
werden. Aber die Kurve ist sowohl bei Knaben als auch bei
Madchen ohne starken Ausschlag.

Lesens geht anscheinend mit der Entwicklung eigener Ubungsformen einher.
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7 GENDER DIVERSITY

Durch die besondere Zusammenstellung beider Klassen — genau gegengleiche Anzahl Knaben und Madchen —
ergibt sich der offensichtliche erste Schritt in Richtung Gender-Aspekt von alleine. Die Tutoren — Tutee — Paarun-
gen wurden zwar frei gezogen, allerdings mit der Auflage, dass alle Parchen gemischt geschlechtlich sind. Somit
wurde jedes Madchen der dritten Klasse von einem Knaben aus der ersten Klasse gezogen und dementsprechend
zogen auch die Madchen der ersten Klasse einen Knaben aus der dritten.

Es ist wahrend des gesamten Projektzeitraumes sehr spannend zu beobachten, wie die GroRen versuchen, auf die
jungeren, andersgeschlechtlichen Kinder einzugehen. Ist es bei der Auswahl der Leselibungen und deren Durch-
flihrung nie ein Thema fiir die Tutoren, so tasten sie sich bei den nicht projektbezogenen Treffen, z.B. in der Pause,
erst langsam aneinander an. Dabei ist zu bemerken, dass die dlteren Madchen ihre mannlichen Tutees eher zum
Mitspielen bei ihren Lieblingsspielen, z.B. Pferdchen laufen, animieren kénnen und sie dabei auch akzeptieren, als
dies den dlteren Knaben mit ihren weiblichen Tutees beim standigen FuBballspielen gelingt.

Ein einziges Madchen aus der ersten Kasse und deren Eltern wiinschen sich dezidiert einen weiblichen Tutor. Ge-
nau begriinden sie es leider nicht, es gibt nur Floskeln und Vorurteile von ihrer Seite. Da die Klassenkonstellatio-
nen aber nun einmal eine derartige Aufteilung ermdglichen, wird dem Wunsch dieser Familie nicht nachgegen.

Der Altersunterschied zwischen den beiden Klassen von circa zwei Jahren hat sich als perfekt herausgestellt. Die
Drittklasslerinnen entwickeln zwar gerade ihre ersten vorpubertdren Ziige, doch sind sie alle noch so sehr Kind,
dass sie sich in die Lage der Erstklasslerinnen versetzen kdnnen. Sie genielRen die von ihnen selbst ausgedachten,
fiir sie selbst doch des Ofteren einfachen und kindlichen Leseiibungen sehr. Das ist stets dann zu beobachten,
wenn es bei der Ubung die Méglichkeit des Rollenwechsels gibt, d.h. der Schutzengel darf die Leseiibung machen —
gerne mit ,,absichtlichen” Fehlern - und der Schiitzling kontrolliert.

In jeder der beiden Klassen hat ungefahr ein Viertel der Schiilerlnnen einen Migrationshintergrund bzw. eine
nichtdeutsche Muttersprache. Diese Situation ist den Kindern absolut vertraut und fiir sie nichts Besonderes. Aber
selbstverstandlich kann es so zu Lesesituationen kommen, bei denen ein Tutee dem Tutor ein Wort oder ein Bild
genauer benennen muss. Dies ist besonders oft bei den verschiedensten Reimiibungen der Fall gewesen. Fiir die
Kinder ist so ein Wissensaustausch in die ,andere” Richtung meist mit viel Geldchter verbunden.

Es ware anzunehmen, dass der Drittkldssler mit sonderpadagogischem Forderbedarf eine besondere Stellung bei
dem Tutor—Tutee—Paar einnimmt. Aber das ist nicht der Fall. Im Gegenteil: sein Schiitzling, ein sehr offenes und
herzliches Madchen, spornt ihn zu persdnlichen Hochstleistung in Bezug auf deutliches Sprechen und Erklaren an.
Auch das exakte Lesen verlangt sie, der das Lesenlernen leicht fallt, von ihm ein. So sind diese zwei Schiitzlingsein-
heiten in der Woche eigentlich fiir ihn fast zusatzliche Férderstunden, ohne dass er es bewusst merkt. Denn diese
Schiilerin freut sich stets auf ihn und nimmt ihn so wie er ist: ein wenig langsamer, aber zu hundert Prozent nur fir
sie da.

Die GroRen fiillen bewusst ihre Rolle des Tutors, des Verantwortlichen gegeniiber den Kleinen aus. Genau zu be-
merken ist dies bei den Kontrollen der Leselibungen, die sie sehr streng und exakt vornehmen. lhr Vorwissen bei
den Regeln in der Schule und bei der Freiarbeit vermitteln sie ihren Tutees und sorgen so fiir Ordnung und Diszip-
lin in diesen offenen Lesephasen, die ja meist irgendwo am Gang der Schule, ohne direkte Lehreraufsicht, durch-
gefiihrt werden.

Unterschiede zwischen den 50 Schiilerinnen gibt es genug. Ein Thema ist das fir die Kinder nie. Sie leben damit
und lernen so eine natirlichen Umgang mit den Verschiedenheiten der Gesellschaft.
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8 AUSBLICK

Die Ergebnisse unserer Arbeit belegen eindeutig, dass die anfangs positive Grundeinstellung aller Schiilerinnen
dem Lesen gegeniiber gesteigert werden konnte. Dass dies trotz der anstrengenden Ubungsnotwendigkeit beim
Lesen lernen der Fall ist, flihren wir eindeutig auf die Lenkmechanismen des Peer Tutorings zurilick. Die gewonnen
Erkenntnisse lieBen sich durch weitere Untersuchungen — vor allem beziglich des Lesetrainings in Verbindung mit
Peer Tutoring und dessen Auswirkungen auf die Erflllung der Lesekompetenzen — weiterfihren.
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12 ANHANG - FRAGEBOGEN

Ich bin ein Junge / ein Maddchen

Schitzling

Mein Schutzengel ist nett.

Ich freue mich, wenn mich mein Schutzengel
holt.

Ich freue mich, wenn ich mit meinem Schutz-
engel auch andere Aktivitaten (Ausflug,
Pause,..) mache.

Mein Schutzengel kann gut erklaren.

Wenn ich Schwierigkeiten habe, hilft er/sie
mir.

Mein Schutzengel achtet auf das Einhalten
von Regeln.

Ich lese sehr gut.

Mein Schutzengel kann gut lesen.

Wenn ich meine Aufgaben erledigt habe, lobt
mich mein Schutzengel.

Das Lesen mit dem Schutzengel macht mir
Freude.

Beim Lesen fuhle ich mich wohl.

stimmt teilweise

Sh

stimmt eher nicht
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Ich bin ein Junge / ein Madchen

Schutzengel

Mein Schitzling ist nett.

Ich freue mich, wenn ich meinen Schiitzling
holen kann.

Ich freue mich, wenn ich mit meinem Schitz-
ling auch andere Aktivitaten (Pause, Aus-
flug,..) mache.

Mein Schitzling versteht meine Erklarungen.

Ich plane gerne Leseeinheiten.

Mein Schutzling halt die Regeln ein.

Ich lese sehr gut.

Mein Schitzling kann sehr gut lesen.

Ich kann meinen Schiitzling zum Lesen moti-
vieren.

Das Lesen mit dem Schiitzling macht mir
Freude.

Beim Lesen fuhle ich mich wohl.

stimmt teilweise

Sh

Sehr geehrte Eltern!
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Da wir unser ,,LESEN LERNEN MIT PEER TUTORING" — Projekt reflektieren wollen, bitten
wir Sie hoflichst, folgenden Fragebogen anonym auszufiillen und lhrem Kind wieder mit-
zugeben.

Mein Kind ist: mannl. weibl.

Es besucht die: 1. 3. Klasse

LESENLERNEN

mit Peer-Tutoring Schutzengelprojekt

stimmt
gar nicht

stimmt
stimmt
teilweise
stimmt eher nicht

Ich kenne den Schutzengel/Schiitzling meines Kindes

Mein Kind erzahlt vom Schitzling/Schutzengel.

Mein Kind findet das Lesen Lernen mit dem Schutz-
engel/Schitzling toll.

Mein Kind mochte, dass ich bei der Leseaufgabe ge-
nauso agiere wie der Lesepartner.

Ich finde mein Kind wiirde beim Lernen im Klassen-
verband mehr Nutzen erzielen.

Ich mochte, dass dieses Projekt (eventuell auch mit
anderem Schwerpunkt) weitergefiihrt wird.

Danke fiir lhre Mitarbeit!
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