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ABSTRACT

Neben Jugendlichen, die eine regulare Lehrstelle haben, werden Lehrlinge auch in einer Uberbetriebli-
chen AusbildungsmaRnahme des AMS u. a. in unserer Berufsschule auf die Anforderungen des Arbeits-
marktes vorbereitet. Von Berufsschilerlnnen heillt es nicht selten, sie seien eine schwierige, unmoti-
vierte, bildungsferne Gruppe. Etwa 90 % der Jugendlichen, die sich in der oben genannten MaRnahme
befinden, haben Migrationshintergrund, ihnen wird fehlende Motivation, geringes Selbstwertgefiihl und
mangelnde Sprach- und Lesekompetenz zugeschrieben. Unser Ziel war es, diese Jugendlichen Uber die
Lesepatenschaft mit einer Volksschule und das Verfassen eines mehrsprachigen Kinderbuchs in ihrem
Selbstwertgefiihl zu starken und sie stolz auf ihre Mehrsprachigkeit zu machen. Im Vordergrund der Pro-
jektarbeit standen daher das Sichtbarmachen des vielféltigen kulturellen Potentials der Kinder und Ju-
gendlichen sowie das Ziel, Situationen zu schaffen, in denen voneinander gelernt und kulturelle Vielfalt
sowie Integration bewusst gelebt werden kénnen. Damit sollte die Projektarbeit soziale Kompetenzen,
die auch am Arbeitsmarkt gefragt sind, fordern.

Schulstufe: 12. Schulstufe (1. Klasse Berufsschule)
Facher: Deutsch und Kommunikation, Medientraining, Textverarbeitung
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1 EINLEITUNG

Die Berufsschule fur Biirokaufleute (BSBK) ist die groBte kaufmannische Berufsschule Wiens und bildet
mehr als 1200 Lehrlinge in den Lehrberufen Birokaufmann/frau, Immobilienkauffrau/mann, Rechtsan-
waltskanzleiassistentinnen und Personaldienstleistung aus. Sie im 15. Wiener Gemeindebezirk angesie-
delt, der unter anderem auch durch einen hohen Anteil an Migrantinnen charakterisiert ist. 40 % unserer
Lehrlinge werden (neben den Jugendlichen, die eine Lehrstelle am ersten Arbeitsmarkt gefunden haben)
in einer Uberbetrieblichen AusbildungsmalRnahme des AMS auf die Anforderungen des Arbeitsmarktes
vorbereitet.

Etwa 90 % der Jugendlichen, die sich in einer solchen lberbetrieblichen AusbildungsmalRnahme befinden,
haben Migrationshintergrund und zeigen fehlende Motivation, geringes Selbstwertgefiihl und mangelnde
Lesekompetenz. In den Medien wird nicht selten negativ Gber diese Jugendlichen und Lehrlinge mit nicht-
deutscher Muttersprache berichtet. Sie seien immer schlechter ausgebildet und kénnten nicht lesen,
nicht reflektieren, seien in ihrem Denken unkritischer als ihre Kolleginnen und Ahnliches mehr.

Migration war jedoch immer ,,ein bedeutender Motor gesellschaftlicher Veranderung” in Richtung ,Mo-
dernisierung. (...) Die mit Migration einhergehenden Wandlungsprozesse berihren also nicht alleine spe-
zifische gesellschaftliche Bereiche, sondern vielmehr Strukturen und Prozesse der Gesellschaft im Gan-
zen.” (Mercheril u.a., 2010, S. 9). An dieser Stelle setzt das Projekt an: Viele Berufsschilerlnnen wachsen
mehrsprachig auf und tragen dadurch ein - oft verborgenes - kulturelles Potential in sich, das verborgen
bleibt, wenn es nicht gezeigt werden darf oder kann. Dazu braucht es freilich Sprache(n)kompetenz: ,Es
gibt inzwischen einen durchaus breiten Konsens dariiber, dass die intergenerationale Integration das
zentrale Problem im Zusammenhang der inzwischen entstandenen internationalen Migrationsbewegung
darstellt und dass dabei der Sprache eine Schlisselfunktion zukommt.“ (Esser, 2006, S. 11).

Ausgehend von der Beobachtung, dass nicht nur die Schiilerinnen, die ab der 10. Schulstufe die Berufs-
schule besuchen, sondern schon die ,Kleinen", also die Volksschulkinder, oftmals mit Sprachproblemen
konfrontiert sind, wurde im Janner 2015 die Idee geboren, gemeinsam mit einer Volksschule aus dem 15.
Wiener Gemeindebezirk ein Lesepatenschaftsprojekt entstehen zu lassen, aus dem in weiterer Folge als
Produkt ein Kinderbuch von Berufsschiilerinnen fiir Volksschiilerinnen hervorgehen sollte.

Die Berufsschiilerinnen nutzten ihre Mehrsprachigkeit, um den Volksschulkindern der Sprachférder-
gruppe der Volksschule Benedikt-Schellinger-Strale, 1150 Wien, die grofteils noch lberhaupt kein
Deutsch sprachen, im Rahmen von Lesevormittagen das Kulturgut Buch ndherzubringen. Die Jugendli-
chen sind in diesem Setting aber nicht nur Vorleserlnnen, sondern betatigen sich gleichzeitig auch als
Dolmetscherlnnen und Sprachexpertinnen, indem sie dem Volksschulkind unbekannte deutsche Worter
in ihrer Erstsprache erklaren. So kénnen sprachliche und interkulturelle Barrieren allmahlich abgebaut
werden und es kommt zu einem wechselseitigen Nutzen — es wird voneinander und miteinander gelernt.

Im Laufe des Schuljahres 2015/16 planten wir zuséatzlich ein mehrsprachiges Kinderbuch zu herauszuge-
ben, das von den Berufsschiilerinnen im Rahmen des Deutsch- und Textverarbeitungsunterrichts gestal-
tet und mit Bildern der Volksschulkinder illustriert werden sollte. Einige Geschichten wiirden gemeinsam
mit den Volksschulkids geschrieben und lGbersetzt. Das fertige Buch sollte an beiden Schulstandorten in
Klassenstéarke aufliegen. Abgerundet, so der Plan, wiirde das Projekt durch professionelle Marchenerzah-
lerlnnen, die interkulturelle Marchen zweisprachig erzahlen.

Das Wesentliche an diesem Projekt ist fiir uns im Setting der Berufsschule der interdisziplindre, kiinstle-
rische und bisweilen unorthodoxe Zugang zum Medium Buch, zum Wort und zu den Sprachen, mit dem
Ziel, Lesen selbstverstandlich in den Alltag zu integrieren und das oft negative Image, das Blicher und
Leseaktivitdten bei unseren Schiilerinnen haben, zu verbessern. Dies setzt auch voraus, sich der eigenen
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Vorurteile bewusst zu werden und diese zu reflektieren. Im Vordergrund stehen gleichzeitig die Diversitat
der Institution Berufsschule, das vielfaltige kulturelle Potential unserer Kinder und Jugendlichen, die For-
derung von Mehrsprachigkeit und der dafiir notwendigen Flexibilitat und Kreativitdt und die Moglichkeit
voneinander zu lernen. Die Jugendlichen der Berufsschule erhalten tber die ProjektmaRnahmen , Exper-
tinnenstatus"”, der dazu beitragt, ihr Selbstbewusstsein und Selbstvertrauen zu starken, die Entwicklung
unserer Jugendlichen zu mindigen Birgerinnen zu férdern und die Integration und die kulturelle Vielfalt
bewusst zu leben. Insbesondere sollen durch die Projektarbeit soziale Kompetenzen, die auch im Wirt-
schaftsleben gefragt sind, geférdert werden.

Integration umfasst in diesem Sinne nicht nur ,Eingliederung von Migrantinnen”, sondern das Miteinan-
der und somit alle Lebensbereiche. Lesen und Auseinandersetzung mit Sprache und Wort - auch aus un-
terschiedlichen Kulturen - tragt unserer Erfahrung als Lehrpersonen nach entschieden dazu bei.

1.1 Motivation und Rahmenbedingungen

Eine Berufsschulklasse ist besonders heterogen, nicht nur, was die Bildungslaufbahn der Schiilerinnen
und die kulturellen und sozialen Hintergriinde betrifft, sondern auch, welche Art der Lehre die SchiilerIn-
nen ausiben. Dazu eine kurze Erklarung: Jugendliche, die einen Beruf erlernen, besuchen die Berufs-
schule. Jene Jugendlichen, die keine Lehrstelle am ersten Arbeitsmarkt gefunden haben, kénnen in einer
liberbetrieblichen, vom AMS gefdrderten, AusbildungsmalRnahme einen Lehrberuf erlernen. Dazu wer-
den sie in Uberbetrieblichen Lehrwerkstatten untergebracht und erlernen ebenso ihren Lehrberuf wie
Jugendliche, die ein regulares Ausbildungsverhiltnis aufweisen. Diese liberbetriebliche Lehre ist im Be-
rufsausbildungsgesetz (BAG) § 30 geregelt.

Auffdllig ist, dass gerade jene Jugendlichen, die eine liberbetriebliche Lehre absolvieren, oftmals eine
andere Erstsprache als Deutsch, Schulversaumnisse sowie Lese- und Sprachschwierigkeiten haben und
aus sozial schwachen Familien kommen. El-Mafaalani schreibt dazu: ,,War vor einigen Jahren noch die
Arbeitertochter der bildungspolitische ,Problemfall’, so werden heute Jungen, insbesondere Migranten-
s6hne, strukturell benachteiligt.” (EI-Mafaalani, 2010, S. 19).

Auch in der BSBK werden Jugendliche unterrichtet, die eine Gberbetriebliche Lehre absolvieren. Der Un-
terricht in diesen Klassen gestaltet sich auch hier oft schwierig, weil den Jugendlichen vielfach die Lern-
motivation fehlt und sie sich durch die teilweise sehr groRen Sprach- und Leseschwierigkeiten im Unter-
richt bisweilen einfach ,ausklinken’. In unserem hochtechnisierten Zeitalter, in der heutigen Medienwelt,
ist das Lesen nach wie vor eine zentrale Kulturtechnik und die Basis fiir das Lernen. Natdirlich soll Lesen
auch Freude und SpaRB bereiten, der Entspannung und Unterhaltung dienen. Unsere Erfahrungen mit un-
seren Schiilerlnnen zeigen, dass das Lesen von Blichern sowie das Vorlesen aber langst nicht mehr zu den
selbstverstandlichen Gepflogenheiten im Rahmen des Familienlebens beim Erwachsenwerden zdhlen.

Die Entwicklung und Férderung von Lesefreude und Lesekompetenz sind jedoch zentrale Voraussetzun-
gen fiir das Wahrnehmen von Bildungs- und Berufschancen und daher fiir unsere Schiilerinnen von enor-
mer Wichtigkeit. Leseforderung muss an unserer Schule weiterentwickelt werden, denn hier kommt der
Schule eine besondere gesellschaftliche Verantwortung zu. Dieser Verantwortung wollen wir uns durch
unsere Lesepatenschaft stellen.



Lautes Lesen im Unterricht ist fiir unsere Kids oft miihsam. Da sie schlecht - und auch nicht gerne — lesen,
ist es ihnen oft peinlich vorzulesen, weil viele Fehler passieren; zusatzlich ist das Vorlesen anstrengend,
da sie viele Worter nicht kennen - wie es flr jeden Menschen anstrengend ist, Texte in einer Sprache zu
lesen, die er nur partiell beherrscht.

Durch die oben beschriebene Lesepatenschaft haben die Jugendlichen nun die Mdglichkeit, leicht ver-
standliche Texte aus Kinderbiichern vorzulesen, die sie ohne Probleme verstehen konnen. Gleichzeitig
kénnen sie ihr Wissen an Jiingere weitergeben. Lesen begeistert und wird zur sinnlichen Erfahrung.
»Wenn uns die ,Lust am Text’ nicht ausgetrieben ist, empfinden wir Erwachsene sie noch beim Lesen von
,Stellen’, von Zeilen, die uns verwirren und uns sie wiederholen lassen, bei denen es uns den Riicken
hinunterrieselt, von Blichern oder Geschichten, die wir immer wieder lesen wollen, in die wir uns ,reinle-
gen’ konnten, oder bei Schriftstellern, von denen wir wegen ihrer Schreibweise immer mehr lesen wol-
len.” (Ingendahl, 1999, S. 190-191). Diese ,,Freude am Lesen” auf Deutsch tiber das Vorlesen von Kinder-
blichern und das Etablieren eines , Expertinnenstatus” zu ermdoglichen, ist unser Ziel, denn durch die Le-
sepatenschaft werden Selbstwertgefiihl und Selbstvertrauen der Jugendlichen gestarkt - gerade fiir Be-
rufsschulkids eine (liber-)lebenswichtige Ressource.

1.2 Ziele

1.2.1 Ziele auf SchiilerInnenebene

Folgende Ziele haben wir auf Schiilerinnenebene definiert:

o Die Wahrnehmung von Schule als multikulturellem, ,lesbarem” Ort voll von Worten, Bildern,
Sprache emoglichen.

o "Lesenim Alltag" fordern.
o Lesen kann Abenteuer im Kopf sein - auch fiir Berufsschiiler und Berufsschiilerinnen.
o Begegnung mit , Kultur ohne Eintrittspreis” ermoglichen.

o Durch den interdisziplindaren Zugang und die kiinstlerische Herangehensweise an die Themen
»Buch”, ,Lesen”, ,Wort”, ,Sprache” zu einer neuen Bewusstseinsbildung in Bezug auf die Wich-
tigkeit des geschriebenen Wortes kommen.

o Den ,Mehrwert” von Interkulturalitat und Mehrsprachigkeit erkennen.

o Das Buch als Instrument und Werkzeug fiir den Ausdruck von Kreativitat und Individualitat im
eigenen Tun kennenlernen.

o Integration Uber die allseitige Anerkennung des Reichtums von Sprachenvielfalt férdern.
o Zugange zu Losungsmoglichkeiten und zur Entwicklung von Strategien bei Lesedefiziten eréffnen.
o Forderung von Verantwortung, Bewusstsein und Selbstreflexionsvermogen

o Erfahrung von Wertschatzung der eigenen Muttersprache ermoglichen.

Dadurch kénnen die nachstehenden Kompetenzen unterstiitzt und ausgebaut werden:
o Forderung der sozialen, interkulturellen Kompetenz und von Lesekompetenzen.

o Lesefdhigkeit ist eine Grundvoraussetzung dafiir, als aktiver Teil einer sich standig andernden
Welt bestehen zu kdnnen. Diese Kompetenz wird nicht mehr als jene Fahigkeit definiert, die
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man sich nur wahrend der ersten Schuljahre aneignet. Vielmehr beinhaltet sie Kenntnisse
und Strategien, die lebenslang und in verschiedenen Kontexten durch Interaktion mit dem
sozialen Umfeld ausgebaut werden. Lesen ist somit eine multidimensionale Fahigkeit, die ne-
ben der klassischen Buchlektiire auch das Lesen von elektronischen Texten beinhaltet (Deko-
dierungskompetenz von Texten aller Art).

1.2.2 Ziele auf Lehrerlnnenebene

Gerade an einem derart interkulturell gepragten Ort wie der Berufsschule ist es wichtig, dass nicht nur
die beteiligten Projektlehrerinnen in das Projekt involviert sind, sondern dass die ganze Schule fiir das
Thema Multikulturalitat und Mehrsprachigkeit, aber auch fir Themen wie Sprach- und Leseschwierigkei-
ten und ihre Behebung sensibilisiert werden. Daher wurden die folgenden Ziele definiert:

o Lehrerinnen und Lehrer werden sich der veranderten Lernbedingungen und , Lesewelten” be-
wusst.

o Lehrerinnen und Lehrer stellen sich auf einen sprachsensiblen Unterricht ein.

o Lehrerinnen und Lehrer anerkennen die Wichtigkeit und Notwendigkeit der Vermittlung und
Entwicklung einer Lesekompetenz bei den Jugendlichen.

Daraus ergeben sich im Idealfall die folgenden Handlungen:

o Lehrerinnen und Lehrer arbeiten mit den Methoden eines sprachsensiblen Unterrichts.

o Lehrerinnen und Lehrer erarbeiten mit Schiilerinnen Texte unter Berlcksichtigung von Lesefor-
derungstools.

o Lehrerinnen und Lehrer setzen verschiedene Lesetechniken ein und fiihren die Schiilerinnen zu
den unterschiedlichen , Lesearten”.

o Lehrerinnen und Lehrer arbeiten mit den Schilerinnen aufbauend auf den jeweils passenden
Lesestufen.

o Lehrerinnen und Lehrer férdern gezielt die demokratische und gleichberechtigte Teilhabe an
den damit verbundenen Kommunikationsprozessen.

Werden im Unterricht alle Handlungen konsequent durchgefiihrt, so sollten die folgenden Verdnderun-
gen beobachtet werden:

o Die Lehrerinnen und Lehrer beriicksichtigen den Schwerpunkt Lesekompetenz im Unter-
richt.

o Die Lehrerinnen und Lehrer kénnen relevante Inhalte in Form eines sprachsensiblen Unter-
richts kompetent vermitteln.



2 PROJEKTVERLAUF

2.1 Lesen und Vorlesen

Die Grundidee des Projekts einer Lesepatenschaft mit einer Volksschule ist nicht nur in der Mehrspra-
chigkeit der Berufsschiilerinnen begriindet, sondern basiert vor allem auf der Tatsache, dass gerade Be-
rufsschilerlnnen in einer Gberbetrieblichen Ausbildungsmalnahme eher selten Wertschatzung fir ihre
Leistungen erfahren und dass sich einige Schilerinnen bereits damit abgefunden haben, immer zu den
Verliererlnnen zu gehéren. Diese beiden Grundgedanken bilden die Pfeiler des Projekts , The Book Kids“:
Einerseits eine Lesepatenschaft fir Volksschulkinder einzugehen, mit dem Ziel, die Kids beim Lernen der
deutschen Sprache zu unterstiitzen, andererseits sollte aber auch die Lesefreude sowohl bei den Berufs-
schulkids als auch bei den Volksschulkindern gesteigert werden. Sowohl meine Kollegin in der Volksschule
Benedikt-Schellinger-Stral3e, Mag. Barbara Ferlesch, als auch Karin Cerny und ich waren davon (iberzeugt,
dass die bewusste Mehrsprachigkeit ,,unserer” Kids gut als Vorbild fiir die Kleinen dienen kdnnte; gleich-
zeitig war es uns wichtig, das Selbstbewusstsein der Jugendlichen, die oft zwischen den Kulturen hin- und
hergerissen sind und sich nirgends zu Hause fiihlen, zu starken und ihnen zu zeigen, dass sie mit ihrer
Mehrsprachigkeit einen Schatz in sich tragen, den ihnen niemand streitig machen kann.

Das Projekt wurde facheribergreifend in den Gegenstanden Deutsch und Kommunikation, Medientrai-
ning sowie Textverarbeitung durchgefiihrt. Die Leserunden in der Volksschule wurden monatlich abge-
halten. Bei den Leserunden wurde auch immer wieder zwischendurch gemeinsam mit den Volksschulkin-
dern Fantasiegeschichten erfunden, die dann im Textverarbeitungsunterricht ,getippt” wurden. Die Kin-
der hatten auch immer wieder die Moglichkeit zu zeichnen. Im Deutsch- und Kommunikationsunterricht
erstellten die Jugendlichen unterschiedliche Texte wie Gedichte, Kurzgeschichten, Reizwortgeschichten,
in denen sie mit vorgegebenen Worten einen Text verfassten, aber auch Geschichten und Erfahrungsbe-
richte zu ihrer Lesepatenschaft. Dadurch lbten die Jugendlichen das Schreiben an Geschichten, sie ent-
wickelten Fantasie und wurden kreativ. Im Gegenstand Textverarbeitung wurden die Geschichten digital
erfasst und das Kinderbuch bekam ein Layout. In allen drei Gegenstanden wurde zwischendurch immer
wieder Ubersetzungsarbeit geleistet.

Die Lesepatenschaft wurde so angelegt, dass die Jugendlichen der Berufsschule in regelmaRigen Abstan-
den Lesevormittage mit den Volksschulkids gestalten konnten. Durch die unterschiedlichen Erstsprachen
der Berufsschilerlnnen konnten wir Lesepatinnen fir die folgenden Sprachen finden: Serbisch, Tiirkisch,
Arabisch, Bulgarisch, Kroatisch, Albanisch. Bereits nach dem ersten Kennenlernen zwischen den VS-Kin-
dern und BS-Jugendlichen war klar: Die Lesepatenschaft kam auf beiden Seiten gut an. Die Kinder der
Volksschule konnten sich gut mit den Lesepatinnen inihrer Erstsprache verstandigen, gleichzeitig wurden
ihnen Worter, die sie im Deutschen nicht verstanden, nochmals in ihrer Erstsprache erklart - somit stand
dem sinnerfassenden Lesen auf Deutsch nichts mehr im Wege. Die Jugendlichen der Berufsschule auf der
anderen Seite waren mit Feuereifer bei der Sache. Es war flir uns Lehrpersonen schén zu sehen, wie ge-
rade diese Jugendlichen, die sonst immer die Schulversager - oder lGberhaupt die , Versager” sind, die
keine Lehrstelle am ersten Arbeitsmarkt finden konnten, sei es aufgrund ihrer vorangegangenen Schul-
laufbahn, aufgrund ihrer Herkunft oder ihrer Sprachdefizite, endlich einmal wichtig und bedeutsam sein
konnten. Fir die Volksschulkids waren sie Vorbilder, ,IHRE” Lesepatinnen und Lesepaten, die gefragt wa-
ren, die erklaren konnten, die stolz darauf sein konnten, dass SIE den Kindern Worte erklaren konnten,
die z.B. ihre Lehrerinnen nicht verstanden. So entstanden an diesen Lesevormittagen neben Freundschaf-
ten auch Zeichnungen und gemeinsame Geschichten, die anschlieBend im Textverarbeitungsunterricht
aufgeschrieben wurden. Die Lesepaten besuchten das Theaterstlick ,,Die Mehrsprachen-Piraten”, das in
der Volksschule von den ,Lesekindern” aufgefiihrt wurde. Gleichzeitig begannen wir im Deutsch- und
Kommunikationsunterricht sowie in Textverarbeitung damit, Kindergeschichten zu schreiben. Es waren
viele Geschichten, die hier verfasst wurden, freie Erzdhlungen, Nacherzdhlungen, Berichte, aber auch
Feedback der Schiilerinnen zu den Lesevormittagen. Erst schrieben wir die Geschichten im Deutschun-
terricht, dann Gbertrugen wir sie im Textverarbeitungsunterricht in ein ordentliches Layout. Im Zuge der
8



Text- und Spracharbeiten erstellten die Schiilerinnen ihr Sprachenportrait; viele dieser Portraits waren
fr uns erhellend. Fir viele Schiilerinnen war es die erste richtige Auseinandersetzung mit der Sprachen-
vielfalt, die sie umgibt - dementsprechend schwierig kam ihnen die Aufgabe zu Beginn auch vor. Erst am
Ende waren viele Kids so richtig stolz auf ihre Herkunft, ihr Kbnnen und ihr Potential, weil sie plotzlich
schriftlich feststellen konnten, dass sie ja doch ,,was kdnnen“!

Die oben beschriebenen Lesevormittage wurden durch den Besuch von Helmut Wittmann und Jasmina
Maksimovic erganzt, die einen serbisch-deutschen Marchenvormittag in der Berufsschule fir Birokauf-
leute abhielten, bei dem die Volksschulkinder zu Gast waren. Besonders interessant war, dass nicht nur
die Kleinen gebannt lauschten, sondern auch die , GrolRen” begeistert von den Marchen aus aller Welt
waren — noch dazu, als sie in mehreren Sprachen vorgetragen wurden.

Ein weiteres Highlight war die Er-
kenntnis der Schilerinnen, dass sie
in der Hauptblicherei auch Blicher in
anderen Sprachen ausleihen kon-
nen, was umgehend geschah.

2.2 Schreiben

Im Verlauf des Schuljahres begannen wir intensiv an einem mehrsprachigen Kinderbuch zu arbeiten. Das
bedeutete fiir die Kids, die bereits geschriebenen Geschichten nochmal zu lberarbeiten und mit den
Ubersetzungen zu beginnen. Die Ubersetzungsarbeit gestaltete sich lange und war oft sehr schwierig fiir
die Schilerlnnen — bedeutete sie doch ein HochstmaR an Konzentration. Inzwischen hatten wir von den
Volksschulkindern jede Menge Zeichnungen fiir die lllustrationen des Buches bekommen, auch die Be-
rufsschiilerinnen steuerten Zeichnungen bei. Besonders erfreut waren wir tGber die Covergestaltung
durch eine Kiinstlerin (Nina Borde), die dem Werk der Berufsschiilerinnen den letzten Schliff geben
konnte.



Cin

Kih d erbuc‘n
entsteht

Das fertige Buch konnte nicht nur der Volksschule Bennedikt-Schellinger-StralRe in Klassensatzstarke, son-
dern an zwei weitere Volksschulen (VS Pfeilgasse, 1080 Wien, VS Schonau, 8020 Graz) (ibergeben werden.
Zusatzlich liegt es in der Schulbiicherei der Berufsschule fiir Blirokaufleute auf.

Die SchiilerInnen selbst waren und sind sehr stolz auf ihr Werk - dies war deutlich splirbar, als wir ihnen
ihr fertiges Buch Uberreichten. Das Projekt hat unserer Beobachtung nach sein Ziel erreicht - das Selbst-
wertgeflihl der Schiillerinnen zu starken, ihre Lesefreude zu erhéhen und sie stolz auf ihre Mehrsprachig-
keit zu machen.

T
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3 ZEITPLAN

ZEITRAUM

AKTIVITATEN / MEILENSTEINE

September bis Oktober 2015

Diagnosecheck Deutsch

Arbeit an den Kurzgeschichten
Lesevormittag in der Volksschule
IMST - Start up

November 2015 Fertigstellen der Kindergeschichten
Zeichnungen von den Volksschulkindern absammeln
Leserunde in der Volksschule
IMST - Herbstworkshop

Dezember 2015 Beginn der Ubersetzungsarbeit

Leserunde

Janner bis Mérz 2016

Geschichten bearbeiten
Ubersetzungen fertigstellen
Layout erarbeiten
Vorleserunde

IMST - Friihjahrsworkshop

April - Juni 2016

Endarbeiten
Buchdruck

Uberreichung an die Volksschule Urkundenverleihung

an die beteiligten Schiilerinnen
Arbeiten am Abschlussbericht
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4 SCHWIERIGKEITEN

Die Projektarbeit in der Berufsschule gestaltet sich grundsatzlich durch die Eigenart der Schulform
schwierig, da unsere Schiilerinnen jeweils nur an einem, bzw. zwei Tagen pro Woche in der Schule anwe-
send sind. Eine zusatzliche Herausforderung zeigte sich bereits bei der Koordination der Leserunden, da
auch die Sprachfordergruppe nur an bestimmten Terminen in der Volksschule als Gruppe zusammen war.
Das Zeitkorsett war sehr knapp, leider konnten wir die VS nicht ganz so oft besuchen, wie wir es wollten,
da immer wieder Schularbeiten, Priifungen oder Ahnliches dazwischenkamen. Eine weitere Schwierigkeit
ergab sich durch die Sprachkompetenz der Berufsschiilerinnen. Bei vielen Jugendlichen ist es zwar so,
dass sie zu Hause oder im Freundeskreis ihre Erstsprache sprechen, allerdings fehlt bei den meisten Ju-
gendlichen die Kenntnis der Verschriftlichung. Daher waren die Ubersetzungsund Verschriftlichungsar-
beiten eine massive Herausforderung fir sie.

Das Vorhaben, muttersprachliche Vorleserunden in der Hauptblicherei zu gestalten, konnte nicht umge-
setzt werden. Die Griinde dafiir finden sich in den administrativen und birokratischen Strukturen der
beteiligten Schulen. Die Kinder der Sprachférdergruppe besuchten unterschiedliche Klassen und konnten
nicht Gber den Zeitraum der Sprachférderung aus dem Klassenverband entfernt werden. Zusatzlich be-
suchen die VS-Kinder regelmaRig die Hauptblicherei, daher wurde seitens der VS ein weiterer Besuch
nicht geférdert oder bewilligt. Weiters konnte nur eine zweisprachige Marchenrunde durchgefiihrt wer-
den, da das Budget zu knapp war. Allerdings war es moglich, dass die Berufsschiilerinnen mehrmals in
die Hauptbticherei gehen konnten, um dort muttersprachliche Literatur zu lesen. Gleichzeitig wurde es
immer selbstverstandlicher, die Hauptbiicherei als Lese- und Lebensort wahrzunehmen und das Buch als
mehrsprachigen ,,Freund” zu akzeptieren.
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5 ASPEKTE VON GENDER UND DIVERSITY

Madchen und Burschen weisen It. PISA Studien einen deutlichen Unterschied in ihrer Lesefdhigkeit auf.
Dies liegt moglicherweise daran, dass viele Moglichkeiten der Textaneignung, die in der Schule haufig
angewendet werden, von Madchen bevorzugt werden. Dies ist beispielsweise der Fall, wenn ein Leseta-
gebuch geschrieben werden soll, eine Figur charakterisiert und ihr Innenleben beleuchtet werden soll,
wenn Handlungsmotive erldautert werden, wenn Gedichte interpretiert oder ein Brief an eine Figur ver-
fasst werden sollen.

Um auch bei Burschen positive Emotionen in Bezug auf Lesen zu erwecken, war es uns daher besonders
wichtig, ein breites und gendergerechtes Leseangebot bereitzustellen; zudem sollten durch entspre-
chende Aktivitaten den Schilerinnen und Schiilern Begrenzungen vermutlich ,,weiblichen” und ,mannli-
chen” Leseverhaltens, die liberwiegend auf Zuschreibungen zu Geschlechterrollen zurilickgehen, bewusst
gemacht werden, damit sie ihr eigenes Handeln hinterfragen kénnen. Der Genderaspekt ist auch bei allen
Malnahmen beziiglich Diversitat und Individualisierung im Blick. Geschlechtersensibilitdt im Zusammen-
hang mit Lesekompetenz ergibt als Auftrag fiir das Lehrerlnnenteam, die spezifischen Interessen und Le-
benswirklichkeiten von Burschen und Madchen wertschatzend einzubeziehen, aber auch zu hinterfragen.
Geschlechtsbezogenen Benachteiligungen soll entgegengewirkt - Chancengleichheit hingegen geférdert
werden. Wir mochten an vorhandene Vorlieben ankniipfen sowie geschlechterrollenkontrare Verhaltens-
formen forcieren ohne jedoch alte durch neue Verhaltensweisen zu ersetzen. Eine gelebte Vielfalt ist das
Ziel.

Die Projektrollen wurden dementsprechend gleich verteilt — sowohl die beteiligten Jungs als auch die
Madchen konnten sich voll in die Projektarbeit einbringen. Die Gruppe wuchs durch die Lesepatenschaft
immer mehr zusammen. Interessant war, dass im Rahmen der Lesevormittage in der Volksschule die
Madchen automatisch die Rolle der ,groRRen Schwester” fiir die Volksschulkids lbernommen haben. Hier
gab es keine Berlihungsdngste, die vorgefertigte Rolle erwies sich als giinstig fiir den Einstieg. Bei den
Burschen war zu Beginn noch eine gewisse Distanz spiirbar — Vorlesen war fiir die Burschen ein blinder
Fleck. Erst nach und nach wurden sie zu ,richtigen” und engagierten Lesepaten. Auf die Frage, warum sie
anfanglich skeptisch waren, erklarten sie uns, dass es nicht Ublich sei, dass ein Mann einem Kind vorliest.
Als diese Hemmschwelle Giberwunden war, lasen die mannlichen Lesepaten aber genau so gerne vor wie
die weiblichen.

Bei der Ubersetzungsarbeit waren es ebenfalls die Madchen, die hier sofort Feuer und Flamme waren, Is
es darum ging ein Kinderbuch zu schreiben. Auch hier waren die Burschen eher wenig motiviert, da sie
die Ubersetzungsarbeit als sehr anstrengend empfanden. Daher finden sich in dem entstandenen Buch
nur drei Geschichten, die von Burschen verfasst wurden.
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6 EVALUATION UND REFLEXION

6.1 Ergebnisse

Entstanden sind nicht nur Freundschaften zwischen den Volksschulkids und ihren Lesepaten (Bezie-
hungsebene), sondern auch Sprachenportraits und ein interkulturelles Kinderbuch in vier Sprachen, das
von den Berufsschilerinnen fir Volksschulkinder gestaltet wurde und an drei Volksschulen (VS
Schoénau, VS Benedikt-Schellinger-StraRe, VS Pfeilgasse) an die jeweiligen Schulblichereien weitergege-
ben werden konnte.

6.2 Evaluation: Beobachtungen der Lehrerinnen

Die Wahrnehmung von Schule als multikulturellem, ,lesbarem® Ort von Worten, Bildern, Sprache
konnte definitiv geférdert werden. Die beteiligten Jugendlichen freundeten sich mit dem Buch als Me-
dium an und fanden es sogar ,cool, im Unterricht ein Buch zu lesen”.

Durch die Vorleserunden und die Arbeit am Kinderbuch wurde das LESEN im ALLTAG aktiv geférdert. Die
Schilerlnnen erfuhren durch die bedingungslose Akzeptanz der Volksschulkids eine Steigerung ihres
Selbstwertgefiihls und konnten so auch ihr Selbstbewusstsein starken. Die Arbeit am interkulturellen Kin-
derbuch schaffte es, das Lesen als Abenteuer im Kopf auch fir Berufsschiilerinnen erlebbar zu machen.
Auch die Lesemotivation war groB, da es sich um Kinderblicher handelte, die

o bunt,

o ingroBer Schrift geschrieben,

o phantasievoll

o und leicht verstandlich

gestaltet waren. So hatten auch die schwacheren Schiilerinnen keinerlei Probleme mit der Lektiire und
das Lesen wurde fiir die Jugendlichen (und auch die Volksschulkinder) zunehmend spannender.

Die Lesevormittage, der Besuch eines mehrsprachigen Theaterstlicks in der VS sowie der Méarchenvor-
mittag, aber auch das Lesen in der Schulbilcherei und die Vorleserunden mit den VS-Kids schafften es,
dass Kultur ,,ohne Eintrittspreise” erlebbar wurde.

Der interdisziplindre Zugang zum Thema Lesen machte es maoglich, den Schiilerinnen den Vorteil ihrer
Mehrsprachigkeit sowie ihre Interkulturalitat als wertvollen Schatz zu prasentieren und so ihr Selbstwert-
gefiihl und ihr Selbstvertrauen zu starken. Die Arbeit am eigenen Kinderbuch wurde zum Instrument fir
Kreativitidt und Lust am Schreiben, aber auch am Lesen. Gleichzeitig wurde durch das Ubersetzen der
Geschichten, der Stolz auf die eigene Muttersprache spirbar.

Integration und Akzeptanz von Sprachenvielfalt wurden sowohl durch die Ubersetzungsarbeit als auch
durch die Vorleserunden geférdert.

Zugange zu Losungsmoglichkeiten und zur Entwicklung von Strategien bei Lesedefiziten wurden bewusst
erfahren und kénnen in Zukunft auch von den Kids angewendet werden.

Selbstreflexion wurde im Rahmen der Projektarbeit geférdert und vertieft. Auch die soziale, interkultu-
relle und Lesekompetenzen wurden durch die Projektarbeit und die Arbeit mit den VS-Kids gefordert.

Die VS-Kids freuten sich auf die gemeinsamen Leserunden mit "IHREN" Lesepatinnten, die BS-Kids began-
nen sich selbst auch auf das Lesen zu freuen. Ein Feedback eines Kollegen bekam ich, als er iber die Klasse
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sprach. Er meinte, in dieser Klasse sei es angenehm zu arbeiten, weil , die Kids gerne lesen”. Da war aer
noch nicht bekannt, dass diese Klasse am ,,Book Kids Projekt” arbeitet.

Somit kann festgehalten werden, dass die Jugendlichen nun nach Beobachtung der Lehrpersonen lieber
lesen als noch vor Projektbeginn, ihre Lesemotivation hat sich gesteigert. Weites ist die Nachfrage nach
fremdsprachigen Bichern gestiegen - mit dem Kauf von Jugendbiichern fiir die Schulbibliothek konnten
wir auch hier die Nachfrage befriedigen und den Wiinschen der Jugendlichen entgegenkommen. Die Ju-
gendlichen sind selbstbewusster geworden und treten auch selbstbewusster auf. Das positive Feedeback
von ihren Lesekids hat sie merkbar sicherer gemacht. Das positive Erlebnis, einmal von jemandem ,ange-
himmelt” zu werden, war eine tolle Erfahrung fir sie.

Die Arbeit an dem Kinderbuch war einerseits eine Herausforderung fiir die Berufsschulkids, andererseits
aber auch eine gute Erfahrung. Die Ubersetzungsarbeiten waren anstrengend und verlangten viel Durch-
haltevermdgen und Disziplin von den Jugendlichen, die sich die Ubersetzungen zu Beginn wesentlich ein-
facher vorgestellt hatten, als sie dann tatsachlich waren. Als sie aber dann das fertige Produkt in Handen
hielten, waren sie stolz auf ihre Leistung. Das zeigt, wieviel Potential eigentlich in Berufsschiilerinnen
steckt, wenn sie nur die Moglichkeit bekommen, dieses zeigen zu kénnen. Schule hat unserer Meinung
nach die Aufgabe, solche Situationen zu schaffen.

,Fur uns personlich — aber auch als Lehrerinnen - war diese Projektarbeit eine besonders schéne und
erfullende Arbeit, da wir wirklich das Gefiihl haben, dass die Jugendlichen davon extrem profitieren konn-
ten. So konnte nicht nur die Lesefreude gesteigert werden, es wurde den Kids auch bewusst, dass es eine
tolle Zusatzqualifikation ist, mehrere Sprachen zu kénnen. Auch wenn die Ubersetzungsarbeiten biswei-
len etwas holprig vorangingen, so sind die Kids doch sehr, sehr stolz auf IHR EIGENES BUCH und wir finden,
das kdonnen sie auch zu Recht sein! Fur uns war es auch sehr schon zu sehen, dass die Kids wirklich bei
der Arbeit mit den Volksschulkindern aufgebliiht sind und sich wirklich ins Zeug gelegt haben, damit sie
den Kleinen die Stunden so schén wie moglich machen. Wir glauben, es war fiir die Schilerlnnen schon
zu splren, dass sie gebraucht werden und auch wertvolle Arbeit leisten. Das Projekt hat uns echt be-
rihrt.” (Jutta Majcen & Karin Cerny)

6.3 Evaluation: Reflexionen auf Schiilerinnenseite

An dieser Stelle sollen noch die Teilnehmerinnen selbst zu Wort kommen:

Reham:

,lch war am Anfang etwas skeptisch, ob es lustig werden wiirde, aber die Kinder freuten sich jedesmal
und wir auch. Wie spielten mit ihnen und lasen ihnen Geschichten vor und sahen immer, wie sehr sie sich
verbesserten. Ich wiirde mich freuen, wenn wir im nachsten Schuljahr auch wieder so ein Projekt hat-
ten...”

Sirina:

,Bei den Marchen hat Zuhir schon fast alles verstanden, er hat sich auch in Deutsch sehr verbessert und
wir mussten nur mehr flir Ana tGbersetzen. Sie hat sich sehr dariiber gefreut und wir haben uns gefreut,
dass wir etwas fiir die Kinder machen konnten.”
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Andjela:
,Als die Marchen erzahlt wurden, habe ich mich gefiihlt, als ob ich wieder ein kleines Madchen ware, und
das hat mir sehr gefallen und irgendwie in eine andere Zeit gebracht.”

Tugba:
»,Genau dieses Projekt hat mir gezeigt, dass die verschiedensten Kulturen doch sehr gut zusammenarbei-
ten konnen. Ich hoffe, dieses Projekt wird weitergefiihrt, denn noch viele solcher Kinder bendtigen unsere
Hilfe.”

Hanna:

,Es ist schade, dass das unser letzter Lesevormittag war, aber ich bin auch froh dartber, dass wir den
Kindern so gut wie moglich Lesen beigebracht haben. Ich bin der Meinung, dass wir das alles sehr gut
hinbekommen haben und dass die Kinder besser mit dem Lesen umgehen kénnen und auch weltoffener
geworden sind, da sie mit verschiedensten Kulturen konfrontiert wurden.”

Tamara:

,Heute haben wir ein ,Lesekino” in der Volksschule veranstaltet. Die Andjela hat das Buch auf Deutsch
vorgetragen, Maja auf Serbisch, Reham auf Arabisch und Tugba auf Tirkisch. Ich habe die passenden
Bilder dazu auf den Overhead gelegt. Man hat an den Kindern gesehen, dass sie schiichtern waren. Nach
einiger Zeit haben sie sich ge6ffnet und uns viele Sachen von sich erzahlt. Ich finde es sehr nitzlich und
interessant, denn ich liebe es, den Kindern zu helfen.”

Momo:

,Unsere 1YA Klasse war heute mit der Frau Majcen in einer Volkschule.

Wir haben mit den Kindern am Anfang ein paar Turniibungen gemacht (Aufwarmrunde).

Dann haben wir ,Komm mit oder lauf weg” gespielt. Nach der Aufwarmrunde haben wir und alle ein Buch
zum Lesen ausgesucht. Zuhir, von dem ich der Lesepate bin, hat sich ein besonderes Buch fiir sich ausge-
wahlt. Danach habe ich ihm eine Geschichte daraus vorgelesen und (ibersetzt. Alles was er nicht verstan-
den hat, habe ich ihm vorgespielt (Pantomime). Ziemlich viel hat er verstanden doch leider nicht alles,
desswegen braucht er die Ubung zum Lesen noch. Naja, typisch Araber, aber er ist noch jung!“

Tijana:

,Unsere Klasse war heute wieder aktiv, indem wir den Volkschiilern als Paten zu Seite gestanden sind.
Wir haben mit einem Spiel begonnen um die Situation etwas aufzulockern, welches , Lauf mit oder lauf
weg” heillt. Wir haben uns in unsere Gruppen geteilt und haben uns eine Geschichte ausgedacht. Die
Geschichte ist so entstanden, dass jede Gruppe jeweils ein Bild von einer Tiir bekommen hat. Die Aufgabe
war, sich eine kurze Geschichte auszudenken, was sich hinter der Tir befindet. Wir hatten auch die Mog-
lichkeit ein Plakat zu der Geschichte zu gestalten — was wir auch gemacht haben. Unsere Gruppe hat sich
zwei Bilder bzw. zwei Tliren ausgesucht, da wir eine etwas groRRere Gruppe sind. Wir haben uns eine kurze
Geschichte Uberlegt, ein Plakat gestaltet und den Kindern hoffentlich SpaR bereitet. Danach gab es eine
10-minutige Pause. Nach der Pause ging es weiter. Die Volkschiiler haben sich ein Buch ausgesucht, wel-
ches ihnen am besten gefallen hat. Wir haben uns dann in kleinere Gruppen geteilt und haben uns das
Buch langsam durchgelesen und wir als Lesepaten durften ihnen Worte und Wortkonstellationen erkla-
ren, welche sie nicht verstanden haben. Es war ein schoner Vormittag. Denn ich personlich habe das
Gefihl, dass die Kinder wieder einen Schritt weitergekommen sind. Mich freut es zu sehen, dass sie sich
weiterentwickeln und von sich selbst aus weiterkommen méchten.”

Verica:
,Der heutige Vormittag war wirklich sehr lehrreich. Da ich friiher Lehramt studieren wollte, war dies
meine Chance zu sehen wie ich mich so zirka als Lehrerin fiihlen wiirde.
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Die Kinder haben mir wirklich sehr leidgetan, aber meiner Meinung nach sind sie auf einem guten Weg
sich zu integrieren. Trotz der ,gebrochenen” Sprache versteht man sie ganz gut. Das von lhnen gewahlte
Projekt sollte auf mehreren Schulen durchgezogen werden, denn es gibt sicher mehrere kleine Falle, die
unsere Hilfe bendtigen. Das Lesen mit den Kindern ist wirklich sehr wichtig - so lernt man die Sprache,
weil wir es ihnen lGbersetzten kénnen, so wissen sie, was das Wort auf der Muttersprache heif$t und tun
sich leichter den Zusammenhang zu verstehen. Wie schon vermutet ist dieser Job aber leider nichts fiir
mich, wie schon heute bin ich emotional ausgebrochen, ich glaube, das ware jeden zweiten Tag so, ich
fihle sehr mit Menschen mit, vor allem mit so kleinen Menschen. Ich bin halt sehr nah am Wasser gebaut.
Also mein kleines Lese-Patenkind Marko wird mir nicht so schnell aus dem Kopf gehen und fiir diesen
Einblick danke ich Ihnen.”

Marija schreibt zum Thema Sprache, mit dem sie sich erstmals in der Projektarbeit im Rahmen des Spra-
chenportraits auseinander setzt:

,Ich kann mehrere Sprachen sprechen und durch meinen Freundeskreis hore ich auch viele Sprachen.
Meine Muttersprache ist Serbisch, die erste Klasse Volksschule besuchte ich in Serbien und deswegen
kann ich es auch flieBend sprechen und schreiben. Die meiste Zeit in meiner Freizeit verbringe ich mit
meiner besten Freundin, die auch Serbisch mit mir die ganze Zeit spricht. Manchmal helfe ich ihr,wenn
sie Hauslibungen oder Tests in Franzosisch hat, durch das Lernen mit ihr habe ich die Sprache Franzosisch
auch ein bisschen gelernt, ich kann es zwar sehr wenig, aber dafiir, dass ich es nicht lerne in der Schule,
ist mein Franzosisch ganz gut. Hier in Wien habe ich Deutsch gelernt und ich kann es schon ziemlich flie-
Rend sprechen. Deutsch ist eine schwere Sprache und man muss viel lernen, damit man flieBend sprechen
kann. Mein bester Freund ist Mazedonier, er ist erst seit vier Jahren in Wien und deshalb kann er noch
nicht so gut Deutsch, also mussten wir irgendwie miteinander kommunizieren und da er auch nicht so
gut Serbisch spricht, musste ich Mazedonisch lernen, da die Sprache Serbisch ahnelt, habe ich nicht lange
gebraucht, um alles verstehen zu kénnen, was er spricht. Die Sprachen Serbisch, Mazedonisch, Bosnisch
und Rumanisch dhneln sich ein wenig, also es gibt viele Worter, die gleich sind und in meinem Freundes-
kreis sind halt viele Sprachen zu horen, weil alle irgendwie von wo anders kommen und eigene Sprachen
sprechen. Es stort mich gar nicht sowas, ganz im Gegenteil: ich liebe es, neue Sprachen lernen zu kénnen
und oder zu sprechen. Ein Freund von mir ist erst vor kurzem aus Rumanien nach Wien gezogen und kann
beinahe nichts in Deutsch sprechen, ich rede immer so halb Rumanisch, halb Serbisch mit ihm und es ist
immer sehr witzig, mit ihm zu sprechen. In der Schule habe ich die meisten Sprachen gelernt wie zum
Beispiel Englisch. Englisch habe ich in der Schule nicht so gemocht, weil sie jeder konnte und ich es lernen
musste. Deswegen habe ich immer als Freigegenstand Italienisch genommen, weil Italienisch niemand
konnte und es ist eine wirklich schwere und schdne Sprache. Ich habe zwei Jahren in der Hauptschule
Italienisch und zwei Jahre Franzosisch gelernt. Franzosisch fand ich viel schéner und interessanter wegen
der Aussprache, die Aussprache ist so siif$ und nicht leicht auszusprechen. Wenn ich in Serbien bin zum
Beispiel in den Ferien, spreche ich nur Serbisch oder helfe meinen Freunden in Deutsch, weil in Serbien
ist die Pflichtsprache zum Lernen nicht Englisch, sondern Deutsch und die Lehrer dort erklaren es nicht
so verstandlich, also zumindestens verstehen es nicht alle sofort. Deswegen helfe ich ihnen dann immer,
die Sprache ist ja ziemlich schwer. In Serbien gibt es so eine gute tlirkische Serie, die ich jeden Tag an-
schaue. Die Serie ist auf Turkisch mit serbischen Untertiteln, ich kann Turkisch nur durch diese Serie ver-
stehen und halb sprechen. Natiirlich auch durch Freunde aus der Klasse, aber das meiste habe ich aus der
Serie gelernt. Mein Wunsch ist es, Spanisch sprechen zu kénnen. Leider wurde das in keiner der Schulen
angeboten.”

17



7 AUSZEICHNUNGEN

Das Projekt ,, The Book Kids“ konnte auch einige Preise erzielen: Bereits zum 15. Mal verlieh das OSZ im
Rahmen der Feierlichkeiten zum Europdischen Tag der Sprachen in Graz im Auftrag des BMBF und der
Nationalagentur Lebenslanges Lernen am 24. September das Europaische Sprachensiegel an innovative
Projekten zum Thema ,,Sprachen fir soziale Eingliederung”.

Mit dem Sprachensiegel-Wettbewerb unterstiitzt die Europdische Union seit 1997 qualitatsvolle Spra-
chenprojekte, die das Sprachenlernen und -lehren verbessern und dabei neue, kreative Wege gehen.
Knapp 60 Kindergarten, Schulen, Pddagogische Hochschulen, Vereine und Institutionen hatten sich am
diesjahrigen Wettbewerb mit dem Thema ,,Sprachen fiir soziale Eingliederung” beteiligt. Die Klasse 1 YA
- jetzt 2 HB - der Berufsschule fiir Blirokaufleute konnte 2015 mit dem Projekt ,, The Book Kids — ein
mehrsprachiges Lesepatenschaftsprojekt zwischen Volksschule und Berufsschule” einen der begehrten
Preise gewinnen.

Zusatzlich konnten wir eine Platzierung auf der Shortlist im Rahmen des Phillip Leseawards erreichen.

Am 16.6.2016 erzielten die ,,Book Kids“ den ersten Platz beim Projektwettbewerb des Kultur- und Sport-
vereins der Wiener Berufsschulen.
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