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Ausgangssituation und Ziele

Als Netzwerkschule im Bereich der Nahtstellenarbeit KIGA — Volksschule stehen wir in professioneller
Kooperation mit dem Kindergarten Hengsberg. Was fiir uns besonders wichtig und férderlich ist: Wir
verfligen Gber ein gemeinsames Bildungsverstandnis. Wir kennen aufgrund der gemeinsam geplan-
ten und durchgefiihrten Nahtstellenarbeit bereits unsere ,Schulanfanger” und sie kennen uns.

Wir sind als Netzwerkschule speziell im Bereich Sprachentwicklung und Schriftspracherwerb erfolg-
reich tatig. Jedoch sind auch in mathematischen Kompetenzbereichen die Leistungsunterschiede
(Studie aus der Schweiz - Hengartner; Rothlisberger 1995) nachweislich sehr groll und werden nach
eigener Beobachtung und Erfahrung immer gréBer. Es braucht also eine genaue Schuleingangsdiag-
nose, um fehlende Voraussetzungen frith genug zu erkennen und gegensteuern zu kénnen. Ansons-
ten werden ,,Denkkonzepte” und Strategien zu stabilen Gewohnheiten, die in weiterer Folge nur mit
groRem padagogischem Aufwand und didaktischem Geschick zu korrigieren sind. Werden diese Defi-
zite nicht erkannt bzw. angemessen gefordert, entwickelt sich ein nicht tragfahiges Zahlen- und Ope-
rationsverstandnis. Zu leicht werden Kinder von Anfang an mit Lerninhalten konfrontiert, fiir die sie
nicht die erforderlichen Voraussetzungen mitbringen. Damit sind Lernfortschritte unmaoglich und das
mithsame Antrainieren von mathematischen Prozeduren, fir die jedes Verstandnis fehlt, beginnt.
Wir missen Kindern mit unterschiedlichen Lernausgangslagen ein stimmiges Lernangebot zukommen
lassen.

Ziele auf Lehrerlnnen-Ebene

Ziel 1: Intensive Beschaftigung mit den Mdglichkeiten zur Unterstiitzung der Kinder bei der Ablo-
sung vom zahlenden Rechnen.

Ziel 2: Wir wollen den Unterricht daraus folgend so planen, damit Rechenschwierigkeiten vorge-
beugt werden kann.

Ziel 3: Die am Projekt beteiligten Lehrerinnen besuchen projektunterstiitzende Fortbildungen.

Ziel 4: Regelmalige Reflexionsgesprache unter den projektbeteiligten Lehrerinnen finden statt.

Ziele auf Schiilerinnen-Ebene
Ziele 1. Klasse:

Ziel 1: Schiilerinnen kénnen sicher und nicht zdhlend alle relevanten Aufgaben im additiven Bereich
im Zahlenraum 10 durchfiihren.

Ziel 2: Schiilerlnnen sind in der Lage, groRere Zehnerportionen zu biindeln, diese durch ganze Zeh-
ner zu ersetzen und zweistellige Zahlen korrekt zu schreiben.

Ziel 3: Die Schiilerinnen kénnen fir die Zehneriliber- und Zehnerunterschreitung unterschiedliche
Strategien im Zahlenraum 30 anwenden.

Ziel 4: Schilerlnnen widmen sich mit Freude dem Entdecken und selbststandigem Lésen mathema-
tischer Anforderungen.
Ziele 2. Klasse:

Ziel 1: Schiilerinnen kénnen sicher und nicht zdhlend alle relevanten Aufgaben im additiven Bereich
im Zahlenraum 100 durchfiihren.

Ziel 2: SchiilerInnen verstehen das Stellenwertprinzip, welches besagt, dass der Wert der Ziffer da-
von abhédngt, wo sie steht.

Ziel 3: Die Schiilerinnen kénnen fiir die Zehneriliber- und Zehnerunterschreitung unterschiedliche
Strategien im Zahlenraum 100 anwenden.
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Ziel 4: Schiilerinnen widmen sich mit Freude dem Entdecken und selbststiandigem Lésen ma-
thematischer Anforderungen.

Uberfachliche Kompetenzen - Ziele fiir beide Klassen

Unsere Schiiler und Schiilerinnen mégen erfahren, dass Mathematik etwas Allgegenwartiges ist
und keine ,Hlrde”.

Ziele in Hinblick auf Diversitdat und Gender

Ziel 1: Im Unterricht wird darauf geachtet, dass sich die Schiilerlnnen in allen Lernphasen gegen-
seitige Wertschatzung entgegenbringen.

Ziel 2: In Sachaufgaben werden Sachprobleme so aufbereitet, dass sich sowohl Buben als auch
Madchen mit dem Inhalt gleichermaRen identifizieren konnen.

Planung und Durchfiihrung

Bereits drei klassenfiihrende Lehrpersonen unserer vierklassigen Volksschule absolvierten bzw.
durchlaufen eine lGiberaus wertvolle Fortbildungsreihe unter dem Titel ,,Didaktischen Pakete” fiir den
Schuleingangsbereich an der KPH Graz unter der Leitung von Herrn Prof. Norbert Holzer. Diese bein-
haltet wertvolle Impulse fir die Praxis, begleitend durch das Schuljahr mit den Kindern in der eige-
nen Klasse. Sie thematisieren ,Kerninhalte” zu den Bereichen Lesen, Schreiben und Rechnen. Diese
Kerninhalte sind jene Konzepte, die uns eine unerlassliche Grundlage fiir einen tragfahigen Abschluss
einer jeweiligen Entwicklungsstufe bieten. Zu diesen Kerninhalten gibt es die erforderlichen Grundla-
gen und Anregungen fiir eine methodische Umsetzung. Gleichzeitig sind wir aber auch damit gefor-
dert, diese methodischen Zugdnge mit den unterschiedlichen Lernausgangslagen einer ganzen Klasse
in Einklang zu bringen. Dazu werden einfach einzusetzende Klassenscreenings zur Verfligung gestellt,
die uns einen raschen Uberblick tiber den augenblicklichen Lernstand der Kinder bieten.

In der Umsetzung werden die methodisch-didaktischen Schritte nach dem Entwicklungsmodell ma-
thematischer Teilfertigkeiten fur Kinder mit Rechenschwiche von Prof. Norbert Holzer und Prof." Ur-
sula Grasser berlicksichtigt:

1. Erarbeitung durch:

Konkrete Handlung

Sprachliche Kodierung dieser Handlung

Kodierung der Handlung mit mathematischen Symbolen
Verkniipfung

R/
0.0

R/
0.0

R/
0.0

X3

%

N

Verinnerlichung:

Bildnerische Darstellung

Verdecktes Arbeiten

Teile der Handlung in der Vorstellung durchfihren
Handlung immer versprachlichen

X

*,

X3

%

X3

%

X3

%

w

Automatisierung:

Im Gehirn wird eine Isolierschicht um die Erkenntnis gebildet und so erfolgt die Nervenver-
bindung 40mal schneller - d.h. 40mal schneller abrufbar! Es erfolgt eine reflexartige Verbindung
von Rechensatzchen und Ergebnis, erst dann verfligt das Kind wieder lber freie Kapazitaten.

4. Konkretisierung — d.h. die Handlung verstehen:
Bereits verinnerlichte oder automatisierte Inhalte immer wieder konkretisieren! (z.B. 3 + 4 =7
4 +3 =7 aber3x4istnicht 7). Rechengeschichten erzdhlen - Verbindung zum Alltag finden.
Daraus ergibt sich: Es gibt 4 Handlungsmoglichkeiten oder -ebenen. Wenn eine Stufe darunter
fehlt, muss noch weiter zurlickgegangen werden!
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Ergebnisse und Erkenntnisse

Einige der Kompetenzen, die durch das experimentierende und forschende Lernen angestrebt wur-
den, wurden im Zuge dieser Arbeit durch Lern- und Leistungsaufgaben dokumentiert und ausgewer-
tet.

Im Zuge der kontinuierlichen Nahtstellenarbeit mit unserem Kindergarten Hengsberg kennen wir be-
reits die kognitiven Grundfihigkeiten der Schulanfanger, doch wollen wir die Ursachen fiir ,,Rechen-
schwierigkeiten” nicht in den Dispositionen des Kindes, sondern die Ursache im Nichtverstehen von
mathematischen Inhalten suchen. Die Professionalisierung im Bereich des Kennenlernens von Kern-
inhalten im Bereich der mathematischen Entwicklung, sowie die Fahigkeit, sich in die Denkweise ei-
nes Kindes versetzen zu kdnnen, haben unsere Unterrichtsarbeit entscheidend in ihrer Qualitat wei-
terentwickelt und gestarkt. Unterscheidbare Entwicklungsstufen unserer Schiilerinnen genau zu er-
kennen, sind nun eine Grundvoraussetzung fiir unsere individuelle Unterrichtsplanung und der dar-
aus resultierenden FordermaRnahmen.

Lassen wir sie mit dem Zdhlen beginnen und geben wir ihnen durch die intensive Beschaftigung mit
allen uns zur Verfliigung stehenden Moglichkeiten jene Unterstiitzung, die sie bei der Ablésung vom
zahlenden Rechnen zum Rechnen mit Zahlen benétigen!

Schaffen wir fir unsere lernfreudigen Schiilerinnen keine kiinstlichen Zahlgrenzen, sie stehen ihnen
fiir wichtige Einsichten im Weg! Geben wir jedem Kind die Zeit, die es braucht, um Entwicklungsstu-
fen mit Freude zu durchlaufen. Die Ergebnisse unserer Arbeit, sowie Screeningsergebnisvergleiche
zeigen, dass ein individueller Start bzw. das Schaffen individueller Zugange ihre Entwicklung nicht
einschranken, sondern entscheidend fordern. Unser aller Bemiihen muss es sein, gezielt einer Re-
chenschwache entgegenzuwirken.

Zusammenfassend ist festzustellen, dass unsere Schilerinnen durch das entdeckende Arbeiten viel
besser in der Lage sind, Vermutungen anzustellen, Ergebnisse zu lGberprifen, Griinde fiir ihre Ergeb-
nisse zu dokumentieren und zu prasentieren.

Gezielte Férderpadagogische Unterstlitzungsmalnahmen, basierend auf Ergebnissen der Gruppen-
und Einzelscreenings, konnten einen Sonderpadagogischen Forderbedarf (SPF) vermeiden, bzw. Re-
chenschwachen von Schilerinnen effektiv beheben. Positive Riickmeldungen der Eltern geben uns
Recht!

AbschlieBend mochte ich festhalten, dass die Umsetzung dieses Projektes uns im Team starkt und
fiir die zuklinftige gemeinsame Arbeit neu befligelt.
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