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ABSTRACT

Wie verdndert sich die Einstellung der Schiilerinnen zum kreativen, selbststéndigen Schreiben im
naturwissenschaftlichen Unterricht und wie entwickeln sich die Schreib- und Fachkompetenz der
Lernenden, wenn vermehrt kreatives Schreiben als Verarbeitungs- und Festigungsmethode zum
Einsatz kommt? Diesen Fragen wurde im Rahmen dieses Projektes im Schuljahr 2012/13 in drei
Klassen der Praxis Neuen Mittelschule der Péddagogischen Hochschule Tirol und in einer Klasse der
Neuen Mittelschule Absam in den Fédchern Biologie und Umweltkunde, Geographie und
Wirtschaftskunde und Physik nachgegangen. Die Ergebnisse von Textanalysen zeigten, dass sich die
Schreibkompetenz der Schiilerinnen in Teilbereichen verbesserte und dass das Denken in
naturwissenschaftlichen Konzepten zunahm. Die Auswertung der Fragebdgen ergab, dass die
Lernenden generell nicht gerne schreiben, jedoch den Nutzen, den sie aus dem selbststidndigen
Verfassen von kreativen Texten fiir ihr Lernen ziehen, durchaus erkennen. Zudem wurden in der
Einstellung zum Schreiben Unterschiede zwischen Mddchen und Buben sichtbar.

Schulstufe: sechste, siebte, achte
Facher: Biologie und Umweltkunde, Geographie und Wirtschaftskunde, Physik
Kontaktperson: Artur Habicher

Kontaktadresse: Viktor-Dankl-Str. 6, 6020 Innsbruck
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1 EINLEITUNG

1.1 Projektidee

Bereits im Schuljahr 2011/12 wurde von den Verfasserinnen ein Projekt zum Thema ,,Schreiben im
naturwissenschaftlichen Unterricht” durchgefiihrt. Dabei stand die Frage im Zentrum, wie sich der
verstarkte Einsatz von selbststandigem Schreiben im naturwissenschaftlichen Unterricht auf die
Entwicklung der Schreib- und Fachkompetenz sowie auf die Einstellung der Schilerlnnen zum
Schreiben auswirkt. Dieser Frage wurde an der Praxishauptschule der Pdadagogischen Hochschule
Tirol und an der Neuen Mittelschule Absam in insgesamt vier verschiedenen Klassen in den Fachern
Biologie, Geographie und Wirtschaftskunde und Physik mit Hilfe von Leitfadeninterviews und
Textanalysen nachgegangen. Es zeigte sich, dass die Schreibkompetenz in Teilbereichen verbessert
wurde und dass vor allem das Denken in naturwissenschaftlichen Konzepten deutlich zunahm. Die
Einstellung zum Schreiben veranderte sich dagegen kaum. Wenn lberhaupt eine Tendenz erkennbar
war, dann eher die, dass vor allem Buben dem Schreiben ablehnend gegeniiber standen. Das
Projektteam hatte den Eindruck, dass das selbststandige Schreiben im naturwissenschaftlichen
Unterricht, wenn es zu oft eingesetzt wurde, vor allem bei Schilern eher Unlust hervorgerufen hatte.

Durch Zufall entdeckten Teammitglieder aber, dass der Impuls, zu einem naturwissenschaftlichen
Phdanomen eine phantasievolle Geschichte zu schreiben, auf die Schiilerinnen anregend wirkte und
interessante Produkte entstehen lieR. Dieses Phdnomen sollte ndher untersucht werden, und so
beschloss das Team, das kreative Schreiben als Verarbeitungs- und Festigungsmethode im
naturwissenschaftlichen Unterricht genauer unter die Lupe zu nehmen. In einem neuen Projekt
wollte es herausfinden, wie die Schilerlnnen naturwissenschaftliche Inhalte verarbeiten, wenn sie
diese in selbst erfundene Geschichten einweben.

1.2 Durchfiihrung

Urspringlich waren finf Lehrpersonen mit vier verschiedenen Unterrichtsfachern (D, BU, Ph, GW) an
der Planung des neuen Projektes beteiligt. Ein Kollege, der das Fach Deutsch unterrichtete, stieg im
Laufe des Projektes wegen Uberlastung aus. Im Projektteam arbeiteten schlieRlich (wie bereits im
Vorgangerprojekt) folgende Lehrpersonen: Petra Bucher-Spielmann, Biologie, Klasse 2s an der Neuen
Mittelschule (NMS) Absam, Artur Habicher, Physik, Klasse 3a an der Praxis Neuen Mittelschule
(PNMS), Hans Hofer, Biologie und Umweltkunde, Klassen 4a und 4b an der PNMS und Norbert
Waldner, Geographie und Wirtschaftskunde, Klasse 3a an der PNMS der Padagogischen Hochschule
Tirol. Damit wurde das Projekt wiederum facher-, schulstufen- und schullibergreifend durchgefiihrt.

Das Team traf sich regelmaRig in Abstdnden von zwei bis drei Wochen. Am Anfang des Schuljahres
wurden die Fragestellungen und die Erhebungsmethoden durch die Erfahrungen aus dem ersten
Projekt und aufgrund der Riickmeldungen zum Projektantrag (iberdacht und verfeinert.

Bereits im Oktober konnte mit dem Fragebogen, der aus den Interviews des Vorgangerprojektes
entwickelt worden war, die Einstellung der am Projekt beteiligten Schilerinnen und Schiiler zum
Schreiben erhoben werden. Ab November wurden die Schiillerinnen regelmaRig angeleitet, zu den
erarbeiteten Inhalten selbststandig kreative Geschichten zu verfassen. Gleich zu Beginn zeigte sich,
welche Bedeutung die Formulierung des Schreibauftrages fir die Qualitdt des Produktes hat. Dies
flihrte dazu, dass im Team Ideen fiir Arbeitsauftrage gesammelt sowie deren Form und Inhalt genau
besprochen wurden. Sowohl die Ideenfindung als auch die von den Schiilerinnen kreierten Produkte
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sorgten fur eine gute Stimmung im Team. So wurde z. B. Willi, der Holzwurm, erfunden, der sich
durch einen Baumstamm frall und erzahlte, durch welche Schichten er sich gebohrt hatte, oder es
entstanden spannende Liebesgeschichten rund um eine ,, Begegnung im Eileiter”. Eine Klasse schrieb
aus dem Alpenvorland eine Ansichtskarte an die Oma daheim. Einen etwas anderen Reisebericht
verfassten die Schiilerinnen, die sich mit Ernahrung und Verdauung beschaftigt hatten. Sie lieRen ein
Nahrungsteilchen von seiner Reise durch den gesamten Verdauungstrakt erzdhlen, und manche
lieRen den unverdauten Rest sogar noch durch dunkle Kanale ins Klarwerk schwimmen. Die
SchiilerInnen einer dritten Klasse verwandelten sich in verschiedene Atome und erzahlten, was sie im
Periodensystem alles erlebt hatten, wahrend die Schilerinnen einer vierten Klasse eine tédliche
Gefahr entdeckten, die in einer dunklen Hohle lauerte. Es gab aber auch einzelne Schilerinnentexte,
die die Freude an der Arbeit dampften.

In den Teamsitzungen wurde der Raster, mit dem die Texte der Schiilerlnnen ausgewertet werden
sollten und der bereits im Vorgangerprojekt entwickelt worden war, analysiert und getestet. Da bei
den Probeanalysen eine hohe Ubereinstimmung erzielt worden war, konnte der Raster fiir die
Auswertung der neuen Texte unverandert ibernommen werden.

Im Laufe des Schuljahres wurden in jedem Fach durchschnittlich fanf kreative Geschichten
geschrieben, obwohl dafiir mehr Unterrichtsstunden zur Verfligung gestanden waren. Dafir, dass
nicht mehr Geschichten geschrieben wurden, gibt es zwei Griinde. Erstens sollten die Kinder und
Jugendlichen mit dieser Arbeit nicht lGberlastet werden und zweitens hatten fast alle Kolleglnnen im
Sommersemester Studierende als Praktikantinnen in ihren Klassen. Diese planten ihren eigenen
Unterricht und damit auch ihre eigenen Lernprodukte. Daher fand das kreative Schreiben
hauptsachlich im Wintersemester statt. Im Sommersemester schrieben die Schilerlnnen nach dem
Ende der Praxis ihre letzte kreative Geschichte. Dazu wurde in jedem Fach jeweils eines der fiinf
Themen, zu denen sie bereits eine Geschichte verfasst hatten, ausgewahlt. Die Schiilerinnen
bekamen einen Erinnerungsimpuls und wurden dann gebeten, zu diesem Thema noch einmal eine
Geschichte zu schreiben. Nachdem ihnen erklart worden war, wie wichtig diese Geschichte fiir den
Projektabschluss wiare, schrieben sie bereitwillig. AnschlieRend sollten sie noch zwei Fragebogen
ausfullen, was sie mit zunehmender Unlust taten.

Mit Hilfe des Analyserasters wurden die Schilerlnnentexte ausgewertet. 170 Fragebdgen zur Haltung
und Einstellung der Lernenden zum Schreiben wurden mit dem Statistikprogramm SPSS ausgewertet.
Es war nun spannend zu erfahren, ob sich die Geschichten, der Schreibstil und die
naturwissenschaftlichen Konzepte der Schiilerinnen im Laufe der vergangenen sechs bis acht Monate
verdndert hatten.
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2 THEORIE

Die zentralen Begriffe in diesem Projekt sind:

e Schreibkompetenz

e Kreatives Schreiben

e Naturwissenschaftliche Kompetenz
e Naturwissenschaftliche Konzepte

2.1 Schreibkompetenz

Nach Franz E. Weinert (2001, S. 27) sind Kompetenzen ,,die bei Individuen verfligbaren oder durch sie
erlernbaren kognitiven Fahigkeiten und Fertigkeiten, um bestimmte Probleme zu I6sen, sowie die
damit verbundenen motivationalen und sozialen Bereitschaften und Fahigkeiten, um die
Problemldsung in variablen Situationen erfolgreich und verantwortungsvoll nutzen zu kénnen.”

Folglich bedeutet Schreibkompetenz die Fertigkeit und die Bereitschaft, Gedankengidnge und
Konzepte in einer fir den Adressaten verstandlichen Sprache niederzuschreiben. Unter ,Schreiben”
wird also nicht nur der Prozess der Textproduktion verstanden, sondern auch das Beherrschen der
Bildungssprache und das Verstehen von Zusammenhéngen (vgl. Fix 2008, S. 14 und S. 20). Damit wird
verstandlich, dass das Schreiben im Unterricht mit zu den schwierigsten Aufgaben zdhlt und dass
sprachschwache Schiilerinnen damit Probleme haben und daher auch nicht gerne schreiben (vgl.
Leisen 2010, S. 156).

Im Kompetenzmodell fiir den Sprachunterricht in Deutsch wird deutlich, dass sowohl das Lesen als
auch das Schreiben einen wesentlichen Teilbereich einnehmen. Beim Lesen wird vertieft auf den
Umgang mit Texten und Medien eingegangen, beim Schreiben steht das Verfassen von Texten im
Vordergrund. Die Rechtschreibung wird als eigenstandiger Bereich angesehen.
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Abbildung 1: Kompetenzmodell Deutsch 8. Schulstufe (https://www.bifie.at/node/49)
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Im naturwissenschaftlichen Unterricht schreiben die Schilerlnnen im Sinne der oben gegebenen
Definition (Verfassen von Texten) nie oder sehr selten. Wenn sie schreiben, fiillen sie Arbeitsblatter
aus, schreiben einen Merktext in das Heft oder notieren sich einige Stichwdrter aus einem Text, den
sie gelesen, oder zu einem Video, das sie gesehen haben. Diese Art von Schreiben hat den Zweck,
wichtige Informationen filir einen Vortrag oder fiir eine Priifung zu notieren und bei Bedarf
nachzulesen bzw. daheim zu lernen (vgl. Habicher, Bickel, Bucher-Spielmann, Hofer et al., 2012).

Wenn im naturwissenschaftlichen Unterricht im Sinne der oben gegebenen Definition geschrieben
wird, verfassen die Schiilerinnen Berichte, oder sie beschreiben ihre Beobachtungen, die dann meist
die Form einer Erlebniserzahlung annehmen, also die naturwissenschaftliche Norm verlassen. Andere
Textsorten, wie Gedichte, Reportagen, Kurzgeschichten, Reiseerlebnisse oder Abenteuergeschichten
werden im naturwissenschaftlichen Unterricht eher selten zu finden sein. Genau diesen Textsorten
widmete sich das vorliegende Projekt ,Kreatives Schreiben im naturwissenschaftlichen Unterricht”.
Das Projektteam wollte damit primar diese Textsorten in den naturwissenschaftlichen Unterricht
hereinholen und grenzte sie von traditionell naturwissenschaftlichen Textsorten, wie Protokolle,
Versuchsbeschreibungen, Beurteilungen oder Gutachten, ab. Doch wurde bald klar, dass die
Textsorten alleine nicht die Kreativitdt fordern, sondern dass der gesamte Schreibprozess beachtet
werden muss. Der Begriff , Kreatives Schreiben” bezeichnet daher in diesem Projekt die Induktion,
das Verfassen und die Uberarbeitung von Textsorten, die normalerweise in den Naturwissenschaften
nicht verwendet werden. Diese Vorstellung passt zur Beschreibung, dass beim kreativen Schreiben
der Schwerpunkt auf den Prozess des Schreibens selbst gelegt und "durch assoziative, gestaltende
und Uberarbeitende Methoden trainiert" wird (Béttcher 1999, S. 7).

2.2 Kreatives Schreiben

Zum kreativen Schreiben im naturwissenschaftlichen Unterricht zdhlen also die Induktion, die
Produktion, die Présentation und die Uberarbeitung von Textsorten, wie Erlebnisaufsatz, Gedicht,
Leserbrief, Reportage, Glosse oder Kurzgeschichten, wie Reiseerlebnisse oder andere
Abenteuergeschichten, um nur eine kleine Auswahl zu nennen. Beliebt sind bei den Schiilerinnen
auch Rollenspiele. Alle diese Textsorten haben mehr Freiheit als das normierte Schreiben, doch auch
sie unterliegen Regeln, die die Schilerlnnen im Deutschunterricht lernen. In den
Naturwissenschaften kann ihnen die Freiheit gewdhrt werden, eine Textsorte zu wahlen, die sie
gerne mogen und die auch zum Inhalt passt. Die groRte Herausforderung fiir die Lehrperson ist, die
Textproduktion gut zu induzieren.

Dazu muss in erster Linie der Inhalt, in unserem Fall der naturwissenschaftliche Inhalt, geklart sein.
Weiters hat es sich als nitzlich erwiesen, die Fachbegriffe, die im Text vorkommen sollen,
aufzulisten. Hilfreich ist, die Situation zu beschreiben, in der die Geschichte passiert. Bei
Erlebnisgeschichten missen auch noch die Perspektive und die Perspektivengestalt vorgegeben sein,
und bei einem Rollenspiel ist es notwendig, die Rollen mit ihren Argumenten klar voneinander
abzugrenzen.

Eine Arbeitsanweisung fiir das Verfassen eines kreativen Textes muss daher wohl iberlegt und gut
vorbereitet sein. Hier einige Beispiele flr Arbeitsauftrage:

1. Beispiel: Tédliche Gefahr
Stellt euch vor, zwei Kinder haben eine Hohle entdeckt. Zur Beleuchtung nehmen sie eine Kerze,

Ziandholzer und ein groRes Becherglas, in das sie die Kerze hineinstellen, mit. Sie stellen der
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brennenden Kerze am Ende der Hohle in eine Bodenmulde. Da die Kerzenflamme ohne einen
Windhauch erlischt, wollen sie herausfinden, was die Ursache dafiir sein kénnte. Sie beginnen zu
experimentieren und entdecken einen interessanten Zusammenhang. lhre Entdeckung fiihrt sie zur
Erkenntnis, dass in der Hohle eine todliche Gefahr lauert.

Schreibt dariiber eine spannende Geschichte!
2. Beispiel: Begegnung im Eileiter

Im Eileiter treffen eine Spermazelle und eine Eizelle aufeinander und erzdhlen sich die Geschichten
ihrer Entstehung und ihrer langen Reise. In den Geschichten sollen folgende Begriffe vorkommen:
Eierstock, Follikel, Trichter, Eileiter; Hoden, Hodenkanalchen, Samenleiter, Prostata, Blaschendrise,
Harn-Samen-Leiter, Scheide, Gebarmutter.

Mit solchen und dhnlichen Arbeitsanweisungen werden bei den Schilerlnnen zunachst Assoziationen
zu eigenen Erlebnissen hervorgerufen. Diese werden in den Schreibprozess integriert und mit den
neuen naturwissenschaftlichen Inhalten verbunden. Diese neuen Verknipfungen (Assoziationen)
lassen neue Ideen entstehen, die zunachst in den Geschichten der Schiilerinnen sichtbar werden, die
spater aber auch in ihrem Lebensalltag wirksam werden kdénnen. Die Bildung neuer Assoziationen
und damit verbunden die Entstehung neuer Ideen ist der eigentlich kreative Prozess.

Die Geschichten der Schiilerinnen miissen daher unter anderem danach durchsucht werden, wie
viele neue Verknipfungen und wie viele neue Ideen darin vorkommen.

2.3 Naturwissenschaftliche Fachkompetenz

Die Geschichten der Schiilerinnen sollen neben ihrer Kreativitdt und Schreibkompetenz auch die im
Unterricht behandelten naturwissenschaftlichen Inhalte in einer Form wiedergeben, die den Grad
ihrer Fachkompetenz zeigt. Der Grad der Fachkompetenz kann mit Hilfe von Kompetenzmodellen
gemessen werden. Das Osterreichische Kompetenzmodell fiir die naturwissenschaftlichen Facher
wurde flr die 8. Schulstufe entwickelt und in der vorlaufigen Endversion im Oktober 2011 publiziert.
Es besteht aus einer Inhaltsdimension (Wissen), einer Handlungsdimension (Kénnen) und aus einer
dritten Dimension, dem Anforderungsniveau. (siehe Anhang)

Entsprechend diesem Modell hat ein Mensch einen hohen Grad an naturwissenschaftlicher
Kompetenz erreicht, wenn er auf Basis seines Wissens und Koénnens selbststdndig ein natur-
wissenschaftliches, technisches oder damit verbundenes Problem I6sen kann und das auch gerne tut.
Einen niederen Grad an naturwissenschaftlicher Kompetenz zeigt ein Mensch, der solche Probleme
sogar unter Anleitung nur schwer zu l6sen imstande ist. Einen niederen Grad an
naturwissenschaftlicher Kompetenz zeigt aber auch ein Mensch, der zwar viel weil, sein Wissen aber
niemandem erklaren oder ein technisches Problem im Alltag nicht I6sen kann und das vielleicht auch
gar nicht will, also ohne Kénnen und Wollen ist.

Die Schiilerlnnen zeigen in ihren Texten eine hohe naturwissenschaftliche Kompetenz, wenn sie die
Naturphdanomene und die dahinter stehenden Konzepte (Inhaltsdimension) beschreiben und diese
selbststdndig in einen groReren Zusammenhang einbetten (Anforderungsniveau), sei es, indem sie
adidquate Schlisse daraus ziehen oder indem sie diese aus verschiedenen Perspektiven
beschreiben (Handlungsdimension). Unter einem Konzept wversteht man in den
Naturwissenschaften eine Theorie, die dhnliche Phdnomene widerspruchsfrei erklaren kann. Jede
Theorie enthélt spezifische Begriffe mit charakteristischen Namen. Diese bilden die Fachsprache. Da
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es moglich ist, dass im Text zwar einzelne Begriffe vorkommen, die damit gemeinten Konzepte aber
nicht erkennbar sind, wurden bei der Analyse der Texte die richtig bzw. falsch verwendeten Konzepte
und Begriffe gezahlt.

Einstellung zum Schreiben und Genderaspekt

Ein wesentlicher Teil der Weinertschen Kompetenzdefinition bezieht sich auf das Wollen. ,[...] sowie
die damit verbundenen motivationalen und sozialen Bereitschaften und Fahigkeiten, um die
Problemldsung in variablen Situationen erfolgreich und verantwortungsvoll nutzen zu kdnnen”
(Weinert 2001, S. 27). Daher bestand im Team ein Konsens dariber, dass auch das Bewusstsein tiber
den Wert des Schreibens und die Einstellung zum Schreiben sorgfaltig geprift werden muss. Im
Vorgangerprojekt wurden dazu einzelne Schiilerlnnen in Interviews befragt. Es zeigte sich, dass die
Lernenden nicht gerne schreiben. Diese Einstellung hatte sich auch im Laufe des Projektes nicht
wesentlich gedndert. Trotz dieser Einstellung sahen einige Schilerlnnen durchaus einen Vorteil im
selbststdndigen Verfassen von Texten. Sie erkannten, dass sie sich durch das selbststindige
Schreiben intensiver mit dem Inhalt auseinandersetzten und glaubten, ihn deshalb besser zu
behalten. Einige brachten einen asthetischen Aspekt herein, indem sie sagten, dass sie am liebsten
kurze und spannende Geschichten schreiben oder die Texte verzieren wirden (vgl. Habicher et al.,
2012).

Eine differenzierte Analyse der Interviews gab auch Anlass zur Annahme, dass die Motivation zum
Schreiben in den einzelnen Altersstufen unterschiedlich groR sein und sich unterschiedlich verandern
konnte. Weiters zeigte sich bereits im Vorjahr, dass es in der Schreiblust einen Unterschied zwischen
Madchen und Buben gibt.

Dies wird auch in der Literatur erwahnt (z.B. Becker-Mrotzek & Bottcher 2012; Bachmann 2002). Die
breit angelegte Studie DESI (Deutsch-Englisch-Schiilerleistungen-International) untersuchte unter
anderem Aspekte der Textproduktion im Deutschunterricht der 9. Schulstufe in Deutschland und
bietet einige Anhaltspunkte fir den Unterricht auch in der Sekundarstufe |. So zeigte sich, dass
Madchen bei schriftlichen Aufgaben deutlich besser abschnitten als Buben, Buben hingegen den
Madchen bei mindlichen Aufgaben liberlegen waren (vgl. Klieme, 2006).

Das bedeutet, dass selbststandiges Schreiben im naturwissenschaftlichen Unterricht gerade
hinsichtlich der Forderung von jungen Frauen in naturwissenschaftlichen Bereichen Vorteile bringen
konnte. So ist es laut Tanzberger (2005) schwierig, naturwissenschaftlich begabte Madchen zu
erkennen, weil der naturwissenschaftliche Unterricht derzeit haufig Methoden bevorzugt, die Buben
entgegenkommen. Moglicherweise ist der vermehrte Einsatz selbststandiger Schreibaufgaben eine
Moglichkeit, naturwissenschaftliche Kompetenzen von Madchen besser sichtbar zu machen, da sich
diese mit Schreibaufgaben leichter tun (siehe DESI-Studie). Im Gegenzug kénnten Buben Fortschritte
in ihrer Schreibkompetenz machen, da sie sich in Bezug auf naturwissenschaftliches Wissen sicherer
fahlen.

Auf das Projektthema Ubertragen, hoffte das Team, dass durch den Einsatz des kreativen Schreibens
im naturwissenschaftlichen Unterricht dieser Effekt verstarkt wiirde und die Buben mehr Freude am
Schreiben und die Madchen mehr Freude und Interesse an den naturwissenschaftlichen Fachern
entwickeln wiirden.
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3 FRAGESTELLUNG UND ERWARTUNGEN

Im Vorgdngerprojekt wurden in vier verschiedenen Klassen in den Fachern Biologie, Geographie und
Physik untersucht, welche Auswirkungen der verstadrkte Einsatz von selbststandigem Schreiben auf
die Entwicklung der Schreib- und Fachkompetenz sowie auf die Einstellung der Schilerlnnen zum
Schreiben hat.

Mit Textanalysen wurde herausgefunden, dass sich die Schreibkompetenz in Teilbereichen
verbessert und vor allem das Denken in naturwissenschaftlichen Konzepten deutlich zunimmt. Die
Auswertung von Interviews zeigte, dass sich die Einstellung zum Schreiben im Laufe des Projektes
kaum verandert hatte. Allerdings kam in den Interviews zum Ausdruck, dass die Lernenden den
Nutzen des Schreibens fir ihr Lernen schatzen und dass sie das Schreiben vor allem dann mogen,
wenn sie die Texte selber verfassen und verzieren konnen, bzw. wenn das Schreiben mit Fantasie
verbunden ist (vgl. Habicher et al., 2012).

Daher wurde in diesem Projekt vermehrt das kreative Schreiben als Verarbeitungs- und
Festigungsmethode eingesetzt. Dabei sollte herausgefunden werden, welchen Einfluss kreatives
Schreiben auf das Lernen im naturwissenschaftlichen Unterricht hat und insbesondere, ob sich
dadurch positive Auswirkungen auf die Einstellung zum Schreiben zeigen.

Im Rahmen des Projektes sollten folgende Fragen beantwortet werden:

e Wie verdndert sich die Einstellung der Madchen und Buben zum Schreiben im naturwissen-
schaftlichen Unterricht, wenn vermehrt kreatives Schreiben als Verarbeitungs- und
Festigungsmethode zum Einsatz kommt?

e Welche Unterschiede zeigen sich beziiglich der Einstellung zum Vorgangerprojekt?

e Wie entwickelt sich die Schreibkompetenz der Schiilerinnen und Schiler durch kreatives
Schreiben im naturwissenschaftlichen Unterricht?

e Welchen Einfluss hat das kreative Schreiben auf die Entwicklung der naturwissenschaftlichen
Fachkompetenz der Schiilerinnen und Schiler?

Wir nahmen an, dass die Freude der Schilerlnnen am Schreiben im Laufe des Projektes zunehmen
wirde und dass sich die Einstellung zum Schreiben im Vergleich zum Vorgangerprojekt insgesamt
positiv entwickelten wird. Beziiglich der Schreibkompetenz erwarteten wir eine dhnliche Entwicklung
wie beim Vorgdngerprojekt, namlich eine Zunahme der Schreibkompetenz im Bereich der
Satzstruktur. Die zweiten Texte werden gegeniliber den ersten langer sein, sowohl die Anzahl an
einfachen als auch an komplexen Satzen wird zunehmen.

Anders verhielt es sich mit den Erwartungen in Bezug auf die Entwicklung der Fachkompetenz. Es war
zu befilirchten, dass sich die Schiilerinnen beim Verfassen der Texte auf eine phantasievolle
Darstellung konzentrieren und dabei die fachlichen Aspekte vernachldssigen. Daher erwartete das
Projektteam, in den zweiten Texten hochstens gleich viele oder gar eine leichte Abnahme der
konzeptuellen Aussagen und verwendeten Fachausdriicke.
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4 ERHEBUNGSMETHODEN

4.1 Fragebogen

Um die Einstellung zum Schreiben aller am Projekt beteiligten Schiilerinnen in Erfahrung zu bringen,
entschied sich das Team fir eine schriftliche Befragung mittels Fragebdgen (Fragebogen siehe
Anhang). Die Befragung wurde zweimal durchgefiihrt, um erkennen zu kdnnen, inwieweit sich die
Einstellung zum selbststandigen, kreativen Schreiben verdndert. das erste Mal am Beginn des
Projektes Ende September 2012 und das zweite Mal etwa neun Monate spater am Ende des
Projektes Ende Juni 2013. Befragt wurden 85 Schiilerinnen, 38 Madchen und 47 Buben. Die
Fragebdgen wurden mit dem Statistikprogramm SPSS ausgewertet.

Mit der schriftlichen Befragung sollte herausgefunden werden,

e wie gerne die Lernenden grundsatzlich schreiben,

e welche Textsorten sie beim Schreiben bevorzugen,

e unter welchen Bedingungen sie Texte gerne schreiben,

e welchen Nutzen sie in der selbststandigen Textproduktion sehen,

e unter welchen Bedingungen sie sich beim Verfassen von Texten bemiihen,

e 0b die Lehrperson den Text lesen soll,

e 0b die Lehrperson Rechtschreibfehler, inhaltliche Fehler und Ausdrucksfehler kennzeichnen
soll,

e 0ob die Lehrperson eine schriftliche Riickmeldung geben soll,

e ob die Lehrperson die Texte fiir die Leistungsfeststellung heranziehen und beurteilen soll,

e obssich in den genannten Punkten im Laufe des Projektes eine Verdanderung zeigte.

Bei der Entwicklung des Fragebogens wurden die Ergebnisse der Befragung mittels Leit-
fadeninterviews aus dem Vorgangerprojekt zur Orientierung herangezogen.

4.2 Arbeitsauftrag zur Textproduktion

Im Laufe des Schuljahres verfassten die Schilerlnnen Texte zu erarbeiteten Inhalten. Dazu wurde in
allen beteiligten Klassen und Fachern eine dhnliche Vorgangsweise gewahlt. Nach einer kurzen
Informationsphase, in der die Lernenden einen Text lasen, einen kurzen Film bzw. einen
Filmausschnitt sahen, ein Experiment vorgefiihrt bekamen oder selbst durchfiihrten, einen Vortrag
horten oder im Internet selbst recherchierten, verarbeiteten die Schilerinnen die Informationen mit
Hilfe von Zweiergesprachen, einem von der Lehrerin / vom Lehrer gelenkten Unterrichtsgesprach
oder durch passende Aufgabenstellungen. In der anschlieBenden Phase erhielten die Lernenden in
schriftlicher Form an der Tafel oder auf einem eigenen Blatt den Schreibauftrag. Die Texte wurden
dann in Partnerarbeit oder alleine verfasst.
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Phasenschema fir den Unterrichtsverlauf

) Text / Film/ Lehrerinvortrag / Demonstrations-
1. Informationsphase ]
experiment u.a.

2 Verarbeitun Lehrer-Schiler-Gesprach / Partnergesprache/
. itu
& Anwendung in Aufgabenstellungen

3. Schreibauft schriftlicher Schreibauftrag mit , kreativem Impuls” an
. Schreibauftra
& der Tafel oder auf einem Arbeitsblatt

4. Festigung SchilerIinnen verfassen selbstandig einen Text.

5. Nachbereitung Lehrerln liest die Texte und gibt Rlickmeldungen.

Nach diesem Schema verfassten die Schiilerlnnen in allen beteiligten Fachern im Laufe des
Schuljahres zu ca. fiinf Themen in Einzel- oder Partnerarbeit Texte. In jedem Fach wurde ein Thema
ausgewahlt, zu dem die Lernenden ca. sechs Monaten nach Verfassen ihres ersten Textes zum
gleichen Inhalt mit demselben Schreibauftrag noch einmal einen Text produzierten. Das Verfassen
des zweiten Textes erfolgte nicht nach obigem Schema, die Schiilerinen erhielten keine weiteren
Informationen zum Thema, sie wurden lediglich aufgefordert, sich an das Experiment oder an den
Film und an ihre selbst geschriebenen Texte zu erinnern.

Einige Beispiele fiir den Verlauf:
Physik/Chemie, 3. Klasse - Thema: Das Periodensystem

Nach einem durch PowerPoint gestltzten Lehrervortrag wurden gemeinsam Informationen zu
einzelnen Elementen aus dem Periodensystem entnommen. AnschlieRend bearbeiteten die
Schiilerinnen in Partnerarbeit Aufgabenstellungen in dhnlicher Weise. Dann folgte der schriftliche
Arbeitsauftrag, der an die Tafel geschrieben wurde. Dieser lautete: ,Ein Sauerstoffatom im
Periodensystem erzahlt.” Zusatzlich wurden die Begriffe Ordnungszahl, Periode, (Haupt)Gruppe und
Protonen an der Tafel festgehalten. Miindlich wurde erganzt: ,Du bist ein Sauerstoffatom. Schreibe
eine Geschichte, in der die Begriffe an der Tafel jedenfalls enthalten sein missen. Du hast zehn
Minuten Zeit.“ Einige Schiilerinnen fragten, ob sie auch ein anderes Atom sein konnten,
beispielsweise ein Einsteinium-, Plutonium- oder ein Uranatom.

Sieben Monate spater erhielten die Schiilerinnen denselben Schreibauftrag in derselben Weise. Fir
das Schreiben des zweiten Textes waren wieder zehn Minuten vorgesehen.

Biologie, 4. Klasse — Thema: Atmung — ausgeatmete Luft

In dieser Einheit wurde nach einer erklarenden Einfiihrung mit Experimenten untersucht, wie lange
eine Kerze unter einem Glaszylinder brennt, wenn dieser mit Raumluft, mit ausgeatmeter Luft oder
mit frischer Luft von drauen (vor dem Fenster) gefiillt war. Die Beobachtungen wurden mit den
Lernenden besprochen, wobei besonders darauf geachtet wurde, dass sie die dahinterliegenden
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Konzepte entwickelten, namlich wie sich die Zusammensetzung der Luft in der Lunge verandert.
Unmittelbar danach sollten die Schiilerinnen jeweils zu zweit als Lernprodukt einen Bericht oder eine
Geschichte schreiben, in die dieses Experiment sinnvoll eingebettet werden sollte.

Da ihre Geschichten nicht sehr einfallsreich waren und das dahinterliegende Konzept, dass
ausgeatmete Luft wenig Sauerstoff und viel Kohlenstoffdioxid enthalt, nur eines von neun
Schiillertandems erwahnte, wurde in der darauffolgenden Stunde noch einmal ausfiihrlich auf die
Konzepte eingegangen. Danach war dieses Thema erledigt, und es wurden in den folgenden
Unterrichtseinheiten andere Themen aus der Menschenkunde bearbeitet.

Nach sieben Monaten wurden die Schiilerinnen ohne Vorankiindigung gebeten, zum Thema
»Experiment mit der Kerze” noch einmal eine Geschichte zu schreiben. Diesmal wurde ihnen die
Ausgangssituation fiir ihre Geschichte schriftlich vorgegeben:

»Stellt euch vor, zwei Kinder haben eine Hohle entdeckt. Zur Beleuchtung nehmen sie eine Kerze,
Zindholzer und ein groBes Becherglas, in das sie die Kerze hineinstellen, mit. Sie stellen die
brennende Kerze am Ende der Hohle in eine Bodenmulde. Da die Kerzenflamme ohne einen
Windhauch erlischt, wollen sie herausfinden, was die Ursache dafiir sein kénnte. Sie beginnen zu
experimentieren und entdecken einen interessanten Zusammenhang. lhre Entdeckung fihrt sie zur
Erkenntnis, dass in der Hohle eine todliche Gefahr lauert.

Schreibt dariiber eine spannende Geschichte!

Biologie, 2. Klasse — Thema Querschnitt durch einen Baumstamm — Die Schichten und ihre Aufgaben

Die Lernenden erhielten jeweils zu zweit eine Baumscheibe, untersuchten diese und fassten ihre
Beobachtungen zusammen. Ausgehend von den Beobachtungen der Schiilerinnen hielt die Lehrerin
einen Vortrag Uber die Schichten und deren Aufgaben. Dabei wurden neue Begriffe an die Tafel
geschrieben. Zur Verarbeitung zeichneten die Kinder die Baumscheibe und beschrifteten die
Zeichnung. Dann wurde der Schreibauftrag an der Tafel festgehalten. , Die abenteuerliche Reise des
Holzwurms Willi durch den Stamm eines Baumes. Im Text missen die Worter Bast, Borke, Rinde,
Kambium, Splintholz, Kernholz und Mark vorkommen und erklart werden.”

Sechs Monate spater wurden die Uberschrift und die oben genannten Wérter wieder an die Tafel
geschrieben und die Schiilerinnen gebeten, noch einmal einen Text dazu zu schreiben.

Geographie, 3. Klasse — Thema: Gletscher

Als stiller Impuls dienten ca. 25 Bilder von Gletschern, die einerseits die verschiedenen Eigenschaften
eines Gletschers (Gletscherspalten, Nahrgebiet, Zehrgebiet, Gletscherzunge, Gletschertor,
Gletscherbach, Seiten-, Mittel- und Endmoranen) zeigten, andererseits aber auch Problematiken
rund um unsere Eisriesen darlegten (Schisport am Gletscher, Gletscherschwund der letzten 120
Jahre). AnschlieBend wurde mit einem Placematverfahren das Vorwissen zum Themenbereich
aktiviert. Wichtige Begriffe wurden auf Kartchen geschrieben und an die Tafel geheftet.

Mit einem Lehrervortrag, unterstitzt durch die Bilder des stillen Impulses, erhielten die Lernenden
weitere Informationen zum Thema. Die Schiilerinen mussten sich anschlieBend Fragen notieren, die
der Lehrervortrag noch nicht beantwortete. Die Fragen wurden zusammengetragen und fir die
nachste Stunde auf einen Zettel geschrieben. Der Lehrer filigte noch einige weiteren Fragen hinzu.
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Zur Verarbeitung sollten die Schiilerinnen anschlieBend mit Hilfe einer Internetrecherche die Fragen
beantworten. In einem Unterrichtsgesprach ging die Lehrperson auf unbeantwortete Fragen ein. Der
anschlieRende Schreibauftrag lautete: "Ich bin ein Gletscher."

Den zweiten Aufsatz verfassten die Schiilerinnen ca. sieben Monate spater. Dazu wurde den Lernden
noch einmal eine Gletscherskizze mit dazugehorigen Begriffen prasentiert.

Textanalyse

Im Vorgadngerprojekt wurde ein Analyseraster entwickelt, mit dem die Schreibkompetenz und
einzelne Bereiche der naturwissenschaftlichen Kompetenzen festgestellt wurden. Dabei wurde die
Satz-, Text- und Aussagenstruktur untersucht.

Die Satzstruktur wurde in drei Kategorien unterteilt: unvollstandige, einfache und komplexe Satze.
Als komplex galt ein Satz dann, wenn er aus mindestens einem Haupt- und einem Gliedsatz oder aus
zwei Hauptsatzen bestand. Die Anzahl der jeweiligen Satze wurde im Raster dokumentiert.

Die Textstruktur wurde in zwei Bereiche untergliedert. Zum einen wurde untersucht, wie das Thema
entwickelt wurde, zum anderen, ob der Text insgesamt gegliedert war. Das Thema konnte
kontinuierlich, mit Brichen oder nicht nachvollziehbar entwickelt worden sein, wahrend eine
Gliederung vorhanden, teilweise vorhanden oder nicht vorhanden sein konnte.

Mit der Untersuchung der Aussagenstruktur sollte die Fachkompetenz der Schreiberinnen erfasst
werden. Dabei wurden die im Text erkennbaren naturwissenschaftlichen Konzepte als richtig,
teilweise richtig oder falsch eingestuft, die verwendeten Fachausdriicke wurden den Kategorien
richtig oder falsch zugeordnet und deren Anzahl jeweils im Raster festgehalten.

Einige Texte wurden von den am Projekt beteiligten Lehrpersonen mit dem vorliegenden
Auswertungsbogen analysiert. Die Auswertungen zeigten Ubereinstimmende Ergebnisse. Zudem
waren alle der Meinung, dass das Auswertungsinstrument auch fiir die Texte dieses Projektes gut
geeignet ist, sodass keine Uberarbeitung des Bogens notwendig war. Der Analyseraster wurde auch
in diesem Projekt verwendet. (Auswertungsbogen siehe Anhang)
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5 ERGEBNISSE UND INTERPRETATION

5.1 Einstellung zum Schreiben

Von der ersten und zweiten Befragung konnten jeweils 85 Fragebogen ausgewertet werden, 47
waren von Buben ausgefiillt und 38 von Méadchen. Einige Antworten sollen hier genauer beleuchtet
werden.

Die Aussage ,Im Unterricht schreibe ich gerne” (Frage 2) stofSt auf groBe Ablehnung, d. h., dass die
Schiilerinnen nicht gerne schreiben. Die Ablehnung ist am Ende des Projektes nicht mehr so groR wie
am Beginn (siehe Abbildung 2). Vielleicht hangt dies damit zusammen, dass viele Schiilerinnen im
selbstandigen Schreiben doch auch einen Nutzen sehen.

Im Unterricht schreibe ich gerne

35
30
25
20
15
10

M Befragungl
B Befragung2

absolute Haufigkeit

trifft nicht zu trifft eher trifft eher zu  trifft zu
nicht zu

Abbildung 2: Im Unterricht schreibe ich gerne

Nutzen des Schreibens

Obwohl die Lernenden nicht gerne schreiben, stimmt die Mehrheit von ihnen den Aussagen in Frage
8 (,Wenn ich Texte selber schreibe .....“) mehrheitlich zu, so zum Beispiel der Aussage, dass sie durch
das selbststdndige Verfassen von Texten im Schreiben sicher werden (siehe Abbildung 3), dass sie
dadurch die Inhalte besser verstehen, sie sich diese besser merken und dass es ihnen auffallt, wenn
sie etwas nicht verstanden haben. Alle diese Zustimmungen sind am Ende des Projektes groRer als
am Beginn. Der Aussage, ,,Wenn ich Texte selber schreibe, werde ich sicher im Schreiben” stimmen
am Ende sogar um ein Drittel mehr Schiilerinnen zu.
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absolute Haufigkeit
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Textsorten

Auch wenn das eigenstandige Verfassen von Texten Gberwiegend abgelehnt wird, gibt die Frage nach
den verschiedenen Textsorten (Frage 6: Diese Texte schreibe ich gerne) ein etwas differenzierteres

Bild.

So findet das Verfassen von Erlebniserzahlungen und vor allem von Phantasieerzahlungen
mehrheitlich eine Zustimmung, wahrend Berichte, Merktexte, Protokolle und der innere Monolog
eher abgelehnt werden. Das Verfassen von Gedichten oder das Schreiben eines Diktates werden
sogar heftig abgelehnt. Interessant ist, dass das Schreiben eines Briefes oder einer Postkarte am
Beginn des Projektes gleich viel Zustimmung wie Ablehnung, am Ende dagegen deutlich mehr
Zustimmung erfihrt. (siehe Abbildung 4) Diese Anderung ist vermutlich auf Erfahrungen im Projekt

zurickzufiihren.

Abbildung 3: Sicherheit im Schreiben
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Abbildung 4: Textsorte — Brief / Ansichtskarte
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Schreibbedingungen

Interessant sind auch die Schreibbedingungen (Frage 7: ,Einen Text schreibe ich gerne, wenn .....“),
unter denen die Schilerlnnen Texte mehr oder weniger gerne verfassen. So schreiben sie gerne
(jedenfalls stimmen sie den Aussagen zu), wenn sie das Thema interessiert, wenn sie den Inhalt
verstehen, wenn sie phantasievoll schreiben konnen, wenn sie den Text am Computer schreiben
konnen (hier nimmt die Zustimmung in der zweiten Befragung allerdings auffallend stark ab, siehe
Abbildung 5), wenn sie wissen, was sie schreiben miissen und wenn die Rechtschreibfehler nicht
bewertet werden. Nicht gerne schreiben sie dagegen, wenn der Text lang ist. Ebenfalls als nicht
motivierend werden das Verzieren von Texten, bei der ersten Befragung auch das Schreiben in
Partnerarbeit, sowie das Angebot von Hilfestellungen, wie zum Beispiel eine Wortliste, angesehen. In
der zweiten Befragung geben jedoch auffallend mehr Schiilerinnen an, dass sie nicht gerne alleine
schreiben und dass sie mit Hilfestellungen gerne schreiben. Hier zeigen sich vielleicht ebenfalls
positive Erfahrungen, die sie im Laufe des Projektes gemacht haben.

... den Text am Computer schreibe
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Abbildung 5: Schreibbedingung — Schreibe gerne, wenn

Riickmeldungen durch Lehrpersonen

Motivierend wirkt auch die Riickmeldung durch die Lehrperson (Iltems 10 bis 15). Fiir die Mehrheit
der Schiilerlnnen ist es wichtig, dass die Lehrperson ihren Text liest. Vielen ist auch wichtig, dass die
Lehrperson die Rechtschreibfehler anzeichnet. Diese Aussage ist besonders bedeutend, da eine
groRe Mehrheit der Schiilerinnen in Item 7 angibt, dass sie nicht wollen, wenn ihre
Rechtschreibfehler bewertet werden. Sie méchten aber sehr wohl, dass sie gekennzeichnet werden.
Sie mochten also lernen, wie man die Worter richtig schreibt, aber fir Fehler nicht abgewertet
werden. Dies deckt sich mit einer hdufig gemachten Erfahrung im Laufe des Projektes: Viele
Schilerlnnen fragen wahrend des Schreibens, wie man ein Wort oder einen neuen Begriff schreibe.

Eine grolRe Zustimmung erhalt auch die Aussage, die Lehrperson solle im Text inhaltliche Fehler
kennzeichnen. Damit zeigt sich auch hier die Lernbereitschaft vieler Schiilernnen. Diese ist auch in
der hohen Zustimmung zur nachsten Aussage erkennbar: ,Die Lehrperson soll in meinem Text
Grammatik- und Ausdrucksfehler kennzeichnen.”

Deutlich schwacher fallt die Zustimmung aus, wenn es um das Bewerten geht. Die Items 12 und 14
(,Die Lehrperson soll meinen Text benoten” und ,Meine Texte sollen in der Gesamtnote
bericksichtigt werden”) finden zwar mehr Zustimmung als Ablehnung, aber dies nur geringfiigig.
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Trotzdem ist die Note der groRte Antrieb fiir eine gute Leistung: Die Zustimmung zur Aussage ,,Ich
bemiihe mich beim Schreiben, wenn mein Text benotet wird” ist sehr hoch und am Ende des Projekts
sogar noch etwas hoher. (siehe Abbildung 6) Ebenfalls hoch, aber eben etwas geringer ist die
Zustimmung zur Aussage ,,Ich bemihe mich beim Schreiben, wenn ich meinen Text vorlesen muss.”
Dabei ergaben sich interessante Unterschiede zwischen Schiilerinnen und Schiilern. (siehe 5.4)

Ich bemiihe mich, wenn mein Text benotet wird
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Abbildung 6: Bemihen beim Schreiben

Resiimee

Insgesamt zeigt die Auswertung der Fragebogen, dass die Einstellung der Schiilerinnen zum
Schreiben differenziert betrachtet werden muss. Wenn sie auch generell nicht gerne schreiben,
sehen sie doch den Nutzen, der ihnen aus dem selbststiandigen Verfassen von Texten erwachst: Sie
werden im Schreiben von Texten sicher und verstehen die Inhalte besser. Auch ist zu erkennen, dass
sie daran interessiert sind, die Inhalte richtig zu lernen, die Begriffe richtig zu schreiben und ihren
Ausdruck zu verbessern. Dass am Ende des Projektes mehr Schilerlnnen diesen Aussagen
zustimmten als am Beginn, kdnnte ein Hinweis darauf sein, dass der regelmafige Einsatz des
selbststdandigen Schreibens im naturwissenschaftlichen Unterricht bei den Schilerlnnen das
Bewusstsein verstarkt, dass sie dadurch ihre Kompetenzen verbessern. Da die Textsorten
»Erlebniserzahlung” und ,Phantasiegeschichten” auch am Ende des Projektes noch sehr beliebt
waren, kann empfohlen werden, diese im naturwissenschaftlichen Unterricht verstarkt einzusetzen.

5.2 Entwicklung der Schreibkompetenz

In den Klasse 3a (GW und Ph), 4a und 4b (BU) wurden alle Texte ausgewertet, in der Klasse 2s (BU)
wurden funf Schilerlnnen ausgewahlt und deren Texte analysiert. Betrachtet man die Ergebnisse der
Auswertung aller Texte, so zeigen sich folgende Tendenzen: Insgesamt sind sowohl in der
Themenentfaltung als auch in der Gliederung der Texte leichte Verdnderungen festzustellen.
Wahrend bei der ersten Textproduktion sechs Schiilerinnen das Thema mit Briichen darstellten und
bei einem Schiler / bei einer Schilerin die Themenentfaltung nicht vorhanden war, sind bei den
zweiten Texten, bis auf eine Ausnahme, alle Lernenden in der Lage, den Inhalt kontinuierlich zu
entfalten. Bei der Gliederung der Texte zeigt sich, dass die Anzahl der Schiilerinnen, die ihren Text
nicht gliedern (kdnnen), abnimmt und die Zahl der Texte, bei denen eine Gliederung vorhanden oder
zumindest teilweise vorhanden ist, zunimmt.
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Anders verhalt es sich bezliglich der Satzstruktur. Wahrend die Anzahl der einfachen Satze in den
zweiten Texten gegeniber den ersten abgenommen hat (von 259 auf 226), nahm die Anzahl der
komplexen Satze etwa in gleichem Ausmal zu. Durchschnittlich waren die Aufsdtze beim zweiten
Schreiben langer. (siehe Abbildung 7)

Satzstruktur
alle Klassen
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unvollstandig einfach komplex

Abbildung 7: Satzstruktur aller Klassen

Nimmt man nun die Ergebnisse der einzelnen Klassen unter die Lupe, sind Unterschiede zu erkennen.
Die Aufsatze der Schilerlnnen der beiden 4. Klassen sind klar gegliedert. Auch in den ausgewerteten
Texten der Schiilerlnnen der 2. Klasse sind hinsichtlich Gliederung Ansatze zu erkennen. Hingegen ist
in den Schreibprodukten der Schilerlnnen der 3a Klasse sowohl in Geographie als auch in Physik
Uberwiegend keine Gliederung vorhanden. Das mag einerseits an den wenig strukturgebenden
Schreibauftrdagen liegen und andererseits vielleicht daran, dass vor dem selbststdandigen Schreiben
nicht ausdricklich darauf hingewiesen wurde, auf eine Gliederung des Textes zu achten.

Ein interessantes Bild zeigt sich im Zusammenhang mit der Satzstruktur. Wahrend die Anzahl der
komplexen Satze in den zweiten Texten der Klassen 3a (GW und Ph), 4a und 4b (BU) zum Teil deutlich
zunimmt, beispielsweise eine Verdreifachung in den Texten der 4a (siehe Abbildung 8), verhalt es
sich mit den Texten der Klasse 2s (BU) genau umgekehrt. In den zweiten Texten verwendeten die
Kinder in ihren Aufsdtzen nur halb so viele komplexe Satze. (siehe Abbildung 9) Eine schlissige
Erklarung fir diese AusreiBer kann nicht gegeben werden. Die Lehrerin formulierte folgenden
moglichen Ansatz: Die Schilerlnnen waren im Unterricht beim Untersuchen der Baumscheibe mit
groRem Eifer bei der Sache, formulierten ihre Beobachtungen gut und hoérten dem Vortrag der
Lehrerin sehr aufmerksam zu. Das Schreiben aus der Sicht des Holzwurms Willi, der sich durch den
Baumstamm fral}, machte ihnen sichtlich Spal. So entstanden sehr phantasievolle, lustige
Geschichten, die entsprechend ausgeschmiickt wurden. Die konzeptuellen Aussagen waren zum
Uberwiegenden Teil richtig und enthielten eine groRe Anzahl an Fachausdriicken. In den zweiten
Texten wurde eine beinahe gleich viele Fachausdriicke verwendet und damit richtige konzeptuelle
Aussagen getroffen, die Geschichten waren aber wesentlich kiirzer und weniger phantasievoll
geschrieben. Sie wurden sozusagen auf den Inhalt reduziert. Das kénnte daran liegen, dass die
unmittelbare Spannung und emotionale Betroffenheit nach diesem langen Zeitraum nicht mehr
vorhanden war.
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Abbildung 8: Satzstruktur 4a und ab
Satzstruktur
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0
unvollstandig einfach komplex

Abbildung 9: Satzstruktur 2s

5.3 Entwicklung der Fachkompetenz

Insgesamt gesehen kann in den zweiten Texten aller Klassen und Facher gegeniber den ersten eine
deutliche Steigerung sowohl bei den konzeptuellen Aussagen als auch bei den in den Texten
verwendeten Fachausdriicken festgestellt werden. (siehe Abbildungen 10 und 11)

Betrachtet man die Ergebnisse der einzelnen Klassen und Facher auch hinsichtlich der Aus-
sagenstruktur getrennt, werden in diesem Bereich ebenso Unterschiede sichtbar. Wahrend in der
Klasse 2s (BU) in der Kategorie konzeptuelle Aussagen ein leichte Abnahme festzustellen ist, steigt
die Anzahl der konzeptuellen Aussagen in allen anderen Klassen und Fachern an.
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Abbildung 10: Konzeptuelle Aussagen alle Klassen
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Abbildung 11: Fachausdriicke alle Klassen

Dabei fallen die Ergebnisse der beiden 4. Klassen in Biologie besonders auf. In ihren zweiten Texten
gehen sie im Vergleich zu den ersten viermal so oft auf die dahinterliegenden Konzepte, namlich wie
sich die Zusammensetzung der Luft in der Lunge verandert, ein. (siehe Abbildung 12)

Konzeptuelle Aussagen
4aund 4b

35
30
25
20
15
10

M Texte 1

W Texte 2

absolute Haufigkeit

richtig teilweise richtig falsch

Abbildung 12: Konzeptuelle Aussagen 4a und 4b
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Wie kann dieser enorme Anstieg von richtig in eine Geschichte eingebetteten Konzepten erklart
werden? Die verfassten Geschichten waren nicht sehr einfallsreich und in ihnen wurde nur das
Phdanomen, dass die Kerze mit frischer Luft am langsten brennt, mit Raumluft nicht so lang und mit
ausgeatmeter Luft nur ganz kurz, beschrieben. Die Konzepte dahinter wurden nicht erwadhnt. Zudem
verfassten zwei Buben-Tandems auffallend mit Gewalt geladene Texte, in denen das Fachthema eine
untergeordnete Rolle spielte. Auf die Frage, warum sie denn solche Geschichten geschrieben hatten,
meinten sie, sie wollten lustige Geschichten schreiben. Die Lehrperson erhielt mit den Texten die
Riickmeldung, dass die Konzepte bei den Lernenden noch nicht angekommen waren bzw. von ihnen
noch nicht entwickelt wurden. Daher wurde im Anschluss an das Vorlesen von Schiilerinnentexten in
einer Diskussion noch einmal eingehend geklart, dass das Erloschen der Flamme zwei Ursachen
haben kann: einen zu geringen Sauerstoffgehalt und /oder einen zu hohen Kohlenstoffdioxidgehalt.
Es konnte sein, dass eine Weiterverarbeitung der Inhalte (nach den mit dem Schreibprozess
verbundenen und erfolgten Denkprozessen der Lernenden hinsichtlich Konzeptentwicklung und
nachhaltiger Verankerung) dieses Ergebnis zur Folge hat. Wenn diese Annahme zutrifft, missten die
Schiilerinnen nach erfolgter Rickmeldung durch die Lehrperson ihre Texte liberarbeiten. Ob dies
tatsachlich so ist, konnte in einem weiteren Projekt untersucht werden.

Die Zunahme an richtig verwendeten Fachausdriicken in den Texten ist vor allem auf die Ergebnisse
in Geographie und Physik in der Klasse 3a zurlickzufiihren. In den Klassen 2s, 4a und 4b verwendeten
die Schilerlnnen in ihren zweiten Texten anndhernd gleich viele Fachausdriicke wie in ihren ersten,
in der Klasse 3a enthielten die Texte deutlich mehr Fachausdriicke im Vergleich zum ersten Test. In
Physik setzten die Schiilerinnen in ihren ersten Texten insgesamt 129 Fachausdriicke ein, in den
zweiten 174. Diese Steigerung kann in diesem Fall mit dem Thema begriindet werden. Mit dem
Periodensystem arbeiteten die Schiilerinnen im Chemieunterricht in diesem Zeitraum in
verschiedenen thematischen Zusammenhangen, sodass den Lernenden sowohl die Fachbegriffe als
auch das Ordnungssystem geldufig wurden.

5.4 Unterschiede zwischen Madchen und Buben

5.4.1 Einstellung zum Schreiben

Nicht Gberraschend ist das Ergebnis, dass die Lernenden im Unterricht im Allgemeinen eher nicht
gerne schreiben (siehe Abbildung 2, S. 17) und es zeigt damit Ubereinstimmung mit dem Ergebnis
des Vorgangerprojektes. Wesentlich starker ausgepragt ist die ablehnende Haltung gegeniiber dem
Schreiben allerdings bei den Buben. (siehe Abbildung 13)
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Im Unterricht schreibe ich gerne

B mannlich

H weiblich

el

trifft nicht zu  trifft eher trifft eherzu  trifft zu
nicht zu

Nutzen des Schreibens

Aus den Ergebnissen geht hervor, dass die Schilerinnen mehrheitlich einen Nutzen im Schreiben
(sicher im Schreiben, Inhalte verstehen, Inhalte merken, es fallt auf, was nicht verstanden wurde) fir
ihr Lernen erkennen und dass die Zustimmung im Laufe des Projektes zunimmt (siehe auch S. 17).
Betrachtet man die Ergebnisse differenziert nach Geschlecht, fillt eine deutlichere Ausprdagung
dieser Tendenz bei den Buben auf. Beispielsweise trifft flir 75% der Schiler die Aussage ,,Wenn ich
Texte selber schreibe, werde ich sicher im Schreiben” eher zu oder zu, bei den Schiilerinnen sind das

Abbildung 13: Nach Geschlecht - ... schreibe gerne

64%. (siehe Abbildung 14)
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prozentuelle Haufigkeit

v

... werde ich sicher im Schreiben

B mannlich

H weiblich

trifft nicht zu  trifft eher trifft eherzu  trifft zu
nicht zu

Textsorten

Das Verfassen von Erlebniserzdahlungen und vor allem von Phantasieerzahlungen findet mehrheitlich
eine Zustimmung, alle anderen im Fragebogen zur Auswahl stehenden Textsorten werden mehr oder
weniger abgelehnt (siehe Kap. 5.1, S. 18). Dabei stimmen die Ergebnisse fiir Madchen und Buben
weitgehend lberein, wobei die Ablehnung der Buben etwas ausgepragter ist. Einzig beim Verfassen
von Berichten ist ein deutlicher Unterschied zu erkennen. Beinahe die Halfte der Schiiler gibt an,

Abbildung 14: Nach Geschlecht — Sicherheit im Schreiben
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Berichte gerne zu schreiben, wahrend das nur fiir ein Viertel der Schilerinnen der Fall ist. (siehe
Abbildung 15)

Diese Texte schreibe ich gerne - Bericht
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trifft nicht zu  trifft eher trifft eherzu  trifft zu
nicht zu

Abbildung 15: Nach Geschlecht — Textsorten
Schreibbedingungen

»Einen Text schreibe ich gerne, wenn ....“: Die Einschatzungen zu den einzelnen Aussagen unter Frage
7 weichen zwischen Maddchen und Buben mehr oder weniger ab. Buben geben im Vergleich haufiger
an, Texte gerne zu schreiben, wenn sie diese am Computer erstellen kdnnen, wenn sie das Thema
interessant finden, wenn sie wissen, was sie schreiben muissen und wenn sie Hilfestellungen beim
Schreiben erhalten. Der auffalligste Unterschied zeigt sich im Zusammenhang mit dem Verzieren von
Texten. Wahrend sich bei den Madchen die Zustimmung und Ablehnung zu dieser Aussage beinahe
die Waage halten, wirkt das Verzieren der Texte fir Buben offensichtlich weniger motivierend. Fir
41% der Schiler hat die Moglichkeit, Texte zusatzlich schon zu gestalten, keine Auswirkungen darauf,
wie gerne sie schreiben. (siehe Abbildung 16)

... ich den Text verzieren kann
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trifft nicht zu  trifft eher trifft eherzu  trifft zu
nicht zu

Abbildung 16: Nach Geschlecht — gerne schreiben, wenn ...
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Riickmeldungen durch Lehrpersonen

Mehrheitlich wollen die Schiilerinnen Riickmeldungen durch die Lehrperson erhalten. Es ist ihnen
wichtig, dass die Lehrerin / der Lehrer den Text liest, ihnen eine schriftliche Riickmeldung gibt,
Rechtschreibfehler, Grammatik- und Ausdrucksfehler sowie inhaltiche Fehler kennzeichnet und dass
ihr Text zur Leistungsfeststellung herangezogen wird. All diese Riickmeldungen sind fir die Buben
noch wichtiger als fiir die Madchen. Besonders deutlich kommt dies in den Ergebnissen zu den
Aussagen ,Mir ist es besonders wichtig, dass die Lehrperson meinen Text liest” und ,Die Lehrperson
soll meinen Text benoten” zum Ausdruck. (siehe Abbildung 17)

... Text soll benotet werden ...

45
40
35
30
25
20

B mannlich

H weiblich
10 -

prozentuelle Haufigkeit

trifft nicht zu  trifft eher trifft eherzu  trifft zu
nicht zu

Abbildung 17: Nach Geschlecht — Riickmeldung durch die Lehrperson

5.4.2 Entwicklung der Schreib- und Fachkompetenz

Die Ergebnisse der Textauswertungen der Klasse 3a wurden im Detail sowohl fiir das Fach
Geographie und Wirtschaftskunde als auch fir Physik nach Geschlecht analysiert und verglichen.
Zwischen den Ergebnissen der Auswertung von Texten, die von Madchen erstellt wurden und jenen,
die Buben verfassten, konnten keine auffallenden Unterschiede festgestellt werden. Fiir beide
Geschlechter treffen im Wesentlichen die unter Kapitel 5.2 (S. 20) dargestellten Ergebnisse der
Auswertung aller Texte zu. Nur im Bereich der Satzstruktur sind Abweichungen zu erkennen.
Wahrend die zweiten Texte der Madchen eine geringere Anzahl an einfachen Satzen und eine hohere
an komplexen Satzen enthalten, also im Trend des Gesamtergebnisses liegen, nimmt bei den
Schiilern sowohl die Zahl der einfachen als auch die der komplexen Satze zu.

Zusammen mit der eigenen Einschatzung der Buben, dass sie im Laufe des Projektes sicher im
Schreiben werden, kénnte das, sehr vorsichtig gedeutet, ein Hinweis auf einen etwas groReren
Fortschritt in der Entwicklung ihrer Schreibkompetenz im Vergleich zu den Schilerinnen sein.

Hinsichtlich der Aussagenstruktur sind geschlechtsspezifisch keine Unterschiede zu erkennen. So wie
im Gesamtergebnis zum Ausdruck kommt, verwenden sowohl Schiilerinnen als auch Schiler in ihren
zweiten Texten mehr richtige konzeptuelle Aussagen und Fachausdriicke.
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6 DISKUSSION DER ERGEBNISSE

Einstellung zum Schreiben

Das Projekt , Kreatives Schreiben im naturwissenschaftlichen Unterricht” war ein Folgeprojekt des im
vorangegangenen Schuljahr durchgefiihrten Projektes ,Schreiben im naturwissenschaftlichen
Unterricht.” Da dort die Schreibfreude der Schiilerinnen nicht zugenommen hat, sollte mit diesem
Projekt ausgelotet werden, ob sie steigen wirde, wenn die Schiilerinnen ihrem Wunsch
entsprechend im naturwissenschaftlichen Unterricht phantasievolle Geschichten schreiben dirften.
Zunachst Uberrascht, dass die generelle Ablehnung des Schreibens hoch bleibt, doch zeigt eine
differenzierte Betrachtung, dass die Schilerlnnen unter bestimmten Bedingungen doch gerne
schreiben. So ist die Zustimmung zum Verfassen phantasievoller Geschichten sehr hoch, und sie hat
im Laufe des Projekts sogar zugenommen.

Fachwissen und kreatives Schreiben

Leiden durch kreatives Schreiben Fachwissen und Fachkompetenz? Entgegen unserer Erwartung
nahmen auch in den kreativen Texten die verwendeten Fachbegriffe und -konzepte zu. Nur in
einzelnen Fallen passierte es, dass beim ersten Schreiben phantasievolle Geschichten entwickelt
wurden, in denen der fachliche Hintergrund unterging. AnschlieRende Diskussionen und ein gezieltes
Uberarbeiten der Texte, das ja ein wesentliches Element des kreativen Schreibens darstellt, fiihrten
jedoch auch hier zu einer Verbesserung der Fachkompetenz.

In diesem Zusammenhang muss man sich die Wirkung eines traditionellen Unterrichts vor Augen
fihren, bei dem Inhalte erarbeitet und in Form eines Merktextes gefestigt werden. Werden diese
Inhalte sechs Monate spater ohne Vorankiindigung mit einem Wissenstest abgefragt, fallt das
Ergebnis sehr mager aus. Die Vergessensrate kann zwischen 30% und 80% liegen (vgl. Hofer 2010).
Im Gegensatz dazu zeigen die selbst verfassten Texte in beiden Projekten, mit Ausnahme der zweiten
Klasse, eine Zunahme der verwendeten Konzepte und Fachausdriicke. Allein dieses Ergebnis spricht
dafiir, selbststdandiges und kreatives Schreiben im naturwissenschaftlichen Unterricht als Instrument
der Verarbeitung und Festigung zu verwenden: Die Schilerlnnen kreieren phantasievolle
Geschichten, lesen diese vor, diskutieren und Uberarbeiten sie vor allem unter dem Aspekt der
naturwissenschaftlichen Inhalte. Das Team hat allen Grund zur Annahme, dass erst dadurch der
beschriebene Effekt der Zunahme von Konzepten und Fachausdriicken erreicht wird.

Schreibkompetenz und Fehlerkultur

Beide Projekte zeigen, dass sich die Schreibkompetenz der Schiilerinnen im Laufe des Schuljahres
verbessert hat. Dies kann als zusatzlicher, durch die Projekte hervorgerufener Trainingseffekt
interpretiert werden. Doch zeigt der Fragebogen, der im zweiten Projekt eingesetzt wurde, ein
Phanomen, das dem Projektteam bisher nicht in dieser Deutlichkeit bewusst war. Beim Einsatz des
selbststdandigen Schreibens im naturwissenschaftlichen Unterricht taucht namlich immer wieder die
Frage auf, ob Lehrpersonen in den naturwissenschaftlichen Fachern neben Fachfehlern auch Fehler
in Ausdruck, Rechtschreibung und Grammatik anzeichnen sollen. Die Schiilerinnen gaben darauf eine
eindeutige Antwort: Ja, sie wollen, dass auch diese Fehler angezeigt werden, aber sie méchten nicht,
dass sie bewertet werden. Damit zeigen sie, dass viele von ihnen ihre Sprach- und damit auch ihre
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Schreibkompetenz verbessern wollen. Und dazu brauchen sie eine differenzierte Riickmeldung ohne
Bewertung.
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7 ZUSAMMENFASSUNG UND AUSBLICK

Beide IMST-Projekte haben der Unterrichtsentwicklung im Projektteam wertvolle Impulse gegeben,
ja sie haben den naturwissenschaftlichen Unterricht der Teammitglieder verdandert: Die schriftliche
Verarbeitung von naturwissenschaftlichen Inhalten hat einen deutlich hoheren Stellenwert
bekommen als vorher. Dies zeigt sich auch einem deutlich erhéhten Zeitanteil, den das schriftliche
Verarbeiten und das Prasentieren, Diskutieren und Uberarbeiten der Texte bekommen hat. Die
Evaluation bestérkt das Team in der Uberzeugung, dass diese Zeit gut investiert ist.

Der typische Verlauf einer solchen Unterrichtseinheit kann wie folgt skizziert werden:
e Einstieg
e Information (Lehrervortrag, Text, Video, Naturgegenstand, Experiment)
e Klarung (Lehrer-Schiler-Gesprach, Partnerarbeit, Gruppenarbeit)
e Textproduktion (Einzelarbeit, Partnerarbeit)
e Prdsentation
e Diskussion
e Uberarbeitung der Texte

Aufgrund der Erfahrungen, die das Team in beiden Projekten machen durfte, hat es beschlossen,
dieses Unterrichtskonzept in einer breit angelegten Untersuchung einer genaueren Priifung zu
unterziehen. Sollte sich dabei die Tauglichkeit dieses Konzeptes bestatigen, wird es einer breiten
Offentlichkeit vorgestellt und den Lehrerinnen und Lehrern in Trainingsseminaren angeboten
werden.
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ANHANG

Kompetenzmodell Naturwissenschaften

Anforderungsdimension

N3

N2 ——

N1 ——

B1-B5/C1-C5/P1-P5

Inhaltsdimension

Handlungsdimension

1 Handlungsdimension
1.1 Handlungskompetenzen (H)
Wissen organisieren: Aneignen, Darstellen und Kommunizieren

Ich kann einzeln oder im Team ...

W1 Vorgange und Phanomene in Natur, Umwelt und Technik beschreiben und benennen
W 2 aus unterschiedlichen Medien und Quellen fachspezifische Informationen entnehmen
W3 Vorgange und Phanomene in Natur, Umwelt und Technik in verschiedenen Formen
(Grafik, Tabelle, Bild, Diagramm ...) darstellen, erklaren und adressatengerecht kormmunizieren

W4 die Auswirkungen von Vorgangen in Natur, Umwelt und Technik auf die Umwelt und Lebenswelt
erfassen und beschreiben
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Erkenntnisse gewinnen: Fragen, Untersuchen, Interpretieren

Ich kann einzeln oder im Team ...

EA

E2

ES

E4

zu Vorgangen und Phanomenen in Natur, Umwelt und Technik Beobachtungen machen oder
Messungen durchfiihren und diese beschreiben

zu Vorgangen und Phanomenen in Natur, Umwelt und Technik Fragen stellen und Vermutungen
aufstellen

zu Fragestellungen eine passende Untersuchung oder ein Experiment planen, durchfihren und
protokallieren

Daten und Ergebnisse von Untersuchungen analysieren (ordnen, vergleichen, Abhangigkeiten
feststellen) und interpretieren

Schliisse ziehen: Bewerten, Entscheiden, Handeln

Ich kann einzeln oder im Team ...

S1

S2

S3

S4

Daten, Fakten und Ergebnisse aus verschiedenen Quellen aus naturwissenschaftlicher Sicht
bewerten und Schllisse daraus ziehen

Bedeutung, Chancen und Risiken der Anwendungen von naturwissenschaftlichen Erkenntnis-
sen fur mich personlich und flr die Gesellschaft erkennen, um verantwortungsbewusst zu
handeln

die Bedeutung von Naturwissenschaft und Technik fur verschiedene Berufsfelder erfassen, um
diese Kenntnis bei der Wahl meines weiteren Bildungsweges zu verwenden

fachlich korrekt und folgerichtig argumentieren und naturwissenschaftliche von nicht-naturwis-
senschaftlichen Argumentationen und Fragestellungen unterscheiden

2 Anforderungsdimension (N)

N1 Anforderungsniveau |

Ausgehend von stark angeleitetem, geflhrtem Arbeiten Sachverhalte aus Natur, Umwelt und Technik mit einfa-
cher Sprache beschreiben, mit einfachen Mitteln untersuchen und alltagsweltlich bewerten; reproduzierendes

Handeln.

N2 Anforderungsniveau |

Sachverhalte und einfache Verbindungen zwischen Sachverhalten aus Natur, Umwelt und Technik unter
Verwendung einzelner Elemente der Fachsprache (inkl. Begriffe, Formeln) und der im Unterricht behandelten
Gesetze, GroBen und Einheiten beschreiben, untersuchen und bewerten; Kombination aus reproduzieren-
dem und selbststandigem Handeln.

N3 Anforderungsniveau llI

Verbindungen (auch komplexer Art) zwischen Sachverhalten aus Natur, Umwelt und Technik und naturwis-
senschaftlichen Erkenntnissen herstellen und naturwissenschaftliche Konzepte nutzen kdnnen. Verwendung
von komplexer Fachsprache (inkl. Modellg); weitgehend selbststandiges Handeln.

3 Inhaltsdimension (l)
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Fragebogen

N o0
e pht

FRAGEBOGEN

Liebe Schilerin, lieber Schiler,
mit unserem Forschungsprojekt mochten wir herausfinden, wie niitzlich selbst geschriebene Texte

fir das Lernen sind. Daher bitten wir dich, die folgenden Fragen sorgfdltig zu beantworten. Niemand

wird erfahren, von wem die Antworten stammen.

Code:

zweiter Buchstabe vom Vornamen deiner Mutter

dritter Buchstabe deines Vornamens

Summe deines Geburtsmonates in Ziffern

Geschlecht: mannlich |:| weiblich |:| Schulstufe:
trifft zu trifft trifft trifft
eher zu eher nicht zu
nicht zu
1. Im Unterricht schreibe ich viel. O ad O .
. 0. 0
2. Im Unterricht schreibe ich gerne. O O 0
. . 0
3. Ich bin gut in der Schule. O ad 0
4. In diesen Fachern schreibe ich fertige Texte
ab, z.B. Merktexte.
Deutsch 0 0 0 O
Mathematik 0 0 0 O
Englisch 0 O O 0
Biologie und Umweltkunde 0 0 0 O
Geographie O O O .
Geschichte 0 0 0 0
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trifft

trij
trifft zu :ZJZ: " el'g: nicht zu
nicht zu
Physik 0 0 0 O
Chemie 0 0 0 0
Musik 0 0 0 0
Religion 0 0 0 O
5. In diesen Fachern verfasse ich Texte selber,

2.B. Erzdhlung, Dialog, Bericht iiber

Beobachtungen, usw.
Deutsch 0 0 0 O
Mathematik 0 0 [ 0
Englisch 0 0 0 O
Biologie und Umweltkunde 0 0 [ O
Geographie 0 0 0 O
Geschichte 0 0 [ 0
Physik 0 0 0 O
Chemie 0 0 0 0
Musik 0 0 0 0
Religion 0 0 0 4

6. Diese Texte schreibe ich gerne. Denk dabei

an den Unterricht in allen Fachern.
Erlebniserzahlung 0 0 0 O
Phantasieerzdhlung 0 0 0 O
Bericht 0 0 0 0
Merktext 0 0 0 U
Innerer Monolog 0 0 0 O
Protokoll 0 0 0 0
Beschreibung 0 0 0 0
Brief/Postkarte 0 0 0 O
Gedicht 0 0 0 0
Diktat 0 0 [ 0
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trifft trifft trigt
trifft zu eher nicht zu
eher zu .
nicht zu
7. Einen eigenen Text schreibe ich gerne, wenn
... ich den Text verzieren kann. O O O -
... ich den Text am Computer schreibe. O 0 U -
... ich den Inhalt verstehe. O O 0 -
... ich weil3, was ich schreiben muss. O O U -
... ich Hilfestellungen erhalte, z.B. Fragen stellen, O
. O O O
Wortliste.
... der Text lang ist. O O H -
.. mich das Thema interessiert. O O U -
... ich phantasievoll schreiben kann. O ad 0 -
.. Rechtschreibfehler nicht bewertet werden. O O U -
... ich alleine arbeiten kann. O 0 U .
... ich mit einem/einer Mitschulerin im Team arbeiten 0 0 0 ad
kann.
O O U -
8. Wenn ich Texte selber schreibe, ...
... werde ich sicher im Schreiben. O O U
... verstehe ich den Inhalt. 0 O O
... fallt mir auf, was ich nicht verstanden habe. O O U =
... merke ich mir die Inhalte. O O U
0 O U -
9. Einen selbst geschriebenen Text lese ich 0 0 0 _
gerne vor. B
10. Mir ist wichtig, dass die Lehrperson meinen . . 0 _

Text liest.
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trifft trifft trifft
trifft zu eher nicht zu
eher zu .
nicht zu
11. Die Lehrperson soll in meinem Text ...
... Rechtschreibfehler kennzeichnen. O O O a
... inhaltliche Fehler kennzeichnen. O O 0 -
...Grammatik- und Ausdruckfehler kennzeichnen. O O O .
13. Die Lehrperson soll zu meinem Text eine 0 0 a a
schriftliche Rickmeldung geben.
12. Die Lehrperson soll meinen Text benoten. O O [ [
14. Meine Texte sollen in der Gesamtnote
.. . ) ] ] 0 [
bertcksichtigt werden.
15. Ich bemiihe mich beim Schreiben, wenn ...
... mein Text benotet wird. O] O] ] ]
... ich meinen Text vorlesen muss. ] ] [] [
... mein Text nicht benotet wird. O] O] ] ]

16. Wie muisste eine Schreibsituation aussehen,
damit du gerne schreibst?

leh schrelbe gerne, wean ..

17. Das will ich zu diesem Thema noch sagen:

Herzlichen Dank fiir deine Mitarbeit!
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Auswertungsbogen — Textanalyse
Schreibaufgabe:

Name Satzstruktur Textstruktur Aussagenstruktur
verwendet
Sdtze Themenentfaltun Gliederun konzeptuelle Aussagen ..
f 9 9 P 9 Fachausdriicke
. . . nicht . . .
unvoll- einfach konti- mit vor- teilw. nicht . teilw. .
- komplex - . nachvoll- richtig - falsch richtig | falsch
standig nuierlich | Briichen sichbar handen vorhd. vorhd. richtig
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