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1. Entstehungsgeschichte

1.1  Ausgangspunkt

Das Thema meiner Fallstudie entwickelte sich aus Gesprichen in der Regionalgruppe. Im
Zusammenhang mit Uberlegungen, wie die zweite Seminarwoche unseres PFL-Lehrganges
auf Seggauberg in der Siidsteiermark von unserer Gruppe mitzugestalten sei, wurde die Idee
einer Exkursion ins Ubermurgebiet geboren. Die Idee, Prekmurje, so heiflt diese Region auf
Slowenisch, als Exkursionsziel zu wihlen kam von Harald Haslmayr. Er kannte diese
entlegene Grenzregion aus zwei von ihm dorthin durchgefiihrten Kulturfahrten. Vor allem
verwies er auf interessante Fresken eines gewissen Johannes Aquila und auf eine
Jugendstilkirche des Architekten Josef Plecnik. Fiir die Wahl dieser sehr in Vergessenheit
geratenen Region im Nordosten von Slowenien sprachen also einige Gesichtspunkte:

e Die SeminarteilnehmerInnen der anderen Bundeslinder konnen mit einem relativ
unbekannten Teil dsterreichischer Kulturgeschichte vertraut gemacht werden.

e Prekmurje bietet als Schnittpunkt slowenischer, ungarischer und Osterreichischer Kultur
eine Vielzahl interessanter und bedenkenswerter Aspekte, die in einem durchaus
erkennbaren Zusammenhang zur Forschungsarbeit unseres Studienlehrganges stehen.

e Die Begrenzung auf einen eng umschriebenen Lebensraum kommt, analog dem
Epochenunterricht in der Reformpidagogik, den Erfordernissen und Notwendigkeiten
einer ficheriibergreifenden Themenstellung sehr entgegen.

e Nicht zuletzt wird dem Wunsch nach einer gemeinschaftsfordernden kulturhistorischen
Entdeckungsreise, bei der alle Sinne, auch die des Gaumens auf ihre Kosten kommen mit
der Wahl dieses ,,Ausflugzieles* durchaus entsprochen.

Nach einigem Uberlegen entschieden Karl Grossbauer und ich, uns dieser Aufgabe
anzunehmen, wobei mein Kollege sich vor allem mit rechtlichen und organisatorischen
Problemen beschiftigen wollte. Ich selbst interessierte mich vor allem fiir den Bereich einer
Exkursionsdidaktik.

1.2 Personliche Motive

Bei einer ersten Beschiftigung mit meinem Thema fand ich eine Reihe von Griinden, die
mich in der Richtigkeit meiner Entscheidung bestérkten.

e Im Laufe der Gespriche in unserer Regionalgruppe kristallisierte sich fiir mich immer
deutlicher heraus, da in der Exkursionsmethode eine ganz wesentliche Moglichkeit
facherverbindenden Arbeitens besteht.

e Die Notwendigkeit, sich mit dem Thema Exkursionsdidaktik ausfiihrlich zu beschiftigen,
wurde durch die erfolglose Suche nach entsprechender Literatur nur noch verstirkt.

e Ein weiterer Grund sich dieses Themas anzunehmen lag darin, daB in unserer
Osterreichischen Schultradition Exkursionen und Lehrausgidnge vorrangig unter dem



Aspekt der fachspezifischen Vertiefung durchgefiihrt werden. Viel seltener wird die
Mboglichkeit einer fachertibergreifenden Themenstellung ins Auge gefaft.

e Welche Moglichkeiten ergeben sich, wenn einmal nicht die traditionsreichen
Exkursionsficher, wie z.B. Geographie oder Geschichte, sondern wie in meinem Falle
Musik eine federfithrende Aufgabe tibernehmen kénnen?

e In den letzten zehn Jahren machte ich auch immer wieder die Erfahrung, daB die
traditionellen Formen ficherverbindenden Arbeitens, wie z.B. die Schullandwoche immer
héufiger unter dem Vorwand der schulspezifischen Schwerpunktbildung eher einseitig
ausgerichteten Sport- oder Sprachwochen weichen mufte.

» Entsprechend den Intentionen unseres Studienlehrganges, der, basierend auf den
Erkenntnissen der Aktionsforschung, die Moglichkeiten fidcherverbindenden Arbeitens
untersuchen soll, sehe ich in dieser Exkursion eine ausgezeichnete Chance Erkenntnisse
und Erfahrungen dariiber auszutauschen.

e Ein gewisser Reiz, mich der Exkursion anzunehmen, lag nicht zuletzt auch darin, die
Erfahrungen meiner langjdhrigen Titigkeit im Bereich von Kultur- und Musikreisen mit
den Moglichkeiten und Notwendigkeiten eines pidagogisch ausgerichteten Lernens vor
Ort in Verbindung zu setzen. Dabei war mir durchaus bewuBt, daB sich durch die
Vermischung dieser und anderer Ebenen Schwierigkeiten ergeben konnten.

1.3 Sammeln von Informationen und Unterlagen

Die definitive Entscheidung zur Durchfiihrung einer Exkursion ins Ubermurgebiet ist im
zweiten Regionalgruppentreffen Anfang Juni 1998 getroffen worden. Als Exkursionstag
wurde Dienstag, der 17. November 1998, festgesetzt. Fast ein halbes Jahr, um sich umfassend
zu informieren, Material zu sammeln, Kontakte herzustellen und ein ausgereiftes Konzept zu
entwickeln, wiirde man meinen. Da aber die Sommerferien dazwischen lagen und bis dahin
noch mit einen, durchaus anstrengenden SchulschluB zu rechnen war, wurde zwischen Karl
Grossbauer und mir vereinbart, sich Anfang September zu einer gemeinsamen
Besichtigungsfahrt zu treffen. Karin Gugl und Ernst Fischer, zwei weitere TeilnehmerInnen
aus unserer Regionalgruppe, wollten uns dabei begleiten. AnschlieBend sollten erste
Planungsschritte in die Wege geleitet werden.

So niitzte ich den Sommer zu allererst um grundlegende Informationen iiber diese Region
einzuholen. Dabei mufite ich feststellen, daB die einschligige Reiseliteratur nicht einmal
ansatzweise ausreichend Auskunft gibt. Im Slowenischen Tourismusbiiro fiir Osterreich in
Wien (LandstraBer HauptstraBe 2) wurde ich dann doch endlich fiindig. Ein aus dem
Slowenischen ins Deutsche Ubersetzter Kulturfiihrer von Nace Sumi, 1992 in Ljubljana
erschienen, fiihrte in iibersichtlicher Form auch die von mir gesuchten kulturhistorischen
Sehenswiirdigkeiten an. Neben Kopien aus diesem Bildband konnte ich mich in
ausreichendem Mafe mit touristischem Informationsmaterial versorgen.

Harald Haslmayr hatte mir das Buch ,,Josef Plecnik 1872 - 1957 Architectura perennis® von
Damjan Prelovsek, erschienen 1992 in Salzburg/Wien zur Verfiigung gestellt. Die Suche nach
weiterer wissenschaftlicher Literatur gestaltete sich miihsam und schwierig. Erst in der
Osterreichischen Nationalbibliothek entdeckte ich zwei deutschsprachige Werke, die sich fiir
die Aufbereitung meines Exkursionsthemas als geeignet erwiesen:



¢ Der Bericht iiber eine Tagung von Kunsthistorikern aus Slowenien, Ungarn und Osterreich
im Herbst 1984 zum Thema: ,Johannes Aquila und die Wandmalereien des 14.
Jahrhunderts*®, 1989 von Ern6é Marosi in Budapest herausgegeben.

e Und schlieBlich ,,Joze Plecnik Stidtebau im Schatten der Moderne®, ein Buch von Jorg
Stabenow, Wiesbaden 1996.

Wirtschaftskundliche und geographische Aspekte, sowie die des alltiglichen Lebens und
Probleme der Gegenwart wollte ich zwar nicht auBer acht lassen, doch eine fundierte
wissenschaftliche Auseinandersetzung mit all diesen zusitzlichen Bereichen hitte den
Rahmen der Exkursion sicherlich bei weitem gesprengt. Einerseits beabsichtigte ja Karl
Grossbauer in  seiner Funktion als Geograph fehlende Gesichtspunkte erginzend
einzubringen, andererseits war es von vorn herein meine Absicht, durch sehr offene
methodische Zuginge die oben angefiihrten Themenbereiche wenigstens ansatzweise
einzuarbeiten. AuBerdem sollte der Fokus meiner Forschungsfragen vor allem auf den
Bereich Kunst und Geschichte abgestimmt sein.

Anregungen zu Fragen der Musikforschung verdanke ich meinem Kollegen Herrn Engelbert
Logar vom Institut fiir Musikethnologie an der Kunstuniversitit in Graz. Durch seinen
Forschungsschwerpunkt, der Musik slowenischer Minderheiten in Osterreich, konnte ich eine
Reihe interessanter Informationen zur Musik des Prekmurjegebietes erhalten. Dazu versorgte
mich Herr Logar reichlich mit Notenmaterial und Klangbeispielen’ und stellte eine Reihe von
Kontakten zu Musikerlnnen dieses Gebietes her. Letztendlich konnte ich ihn dazu iiberreden,
uns auf der Exkursion zu begleiten.

2. Planungsschritte
2.1  Besichtigung vor Ort und Festlegung der Route

Die Erkundungsfahrt Anfang September fiithrte uns, das heit Frau Karin Gugl, Herrn Karl
Grossbauer und mich, von Graz aus, unter genauer Protokollierung von Zeit, Ort,
Wegstrecke und Aktivitdt tiber Bad Radkersburg nach Murska Sobota zur Kirche von
Martjanci und den sehr gut erhaltenen Fresken von Johannes Aquila. Dort versuchten wir,
unter Aufbringung all unserer slowenischen Sprachkenntnisse, einen Kontakt zum Pfarrer des
Ortes herzustellen. Dies gelang auch deshalb nicht, weil er, wie sich herausstellte an diesem
Tage unterwegs war. Bei der anschlieBenden Fahrt nach Bogojina kamen wir am ,, Turisticno-
informativni center von Moravce Toplice vorbei. Dort erfuhren wir, dafl es im Museum von
Murska Sobota einige Kunsthistoriker gibt, die Rundfahrten zu den Sehenswiirdigkeiten
dieser Region durchfithren. Die verantwortliche Dame im Tourismuscenter, Frau Ela Horvat
wollte fiir uns einen Kontakt mit den dafiir zustéindigen Personen herstellen.

Die niichsten Stationen unserer Erkundungsfahrt waren die Jugendstilkirche in Bogojina
und die nahe gelegene Topferei von Bojnec Alojz in Filovei. Dabei stellte sich heraus, daf
die Tonarbeiten der Plecnik-Kirche aus dieser Werkstatt stammten. Bei der anschlieBenden

! Als Ubersicht iiber die Arbeit von Herrn Engelbert Logar sei die interne Broschiire des Institutes fiir
Musikethnologie an der Hochschule fiir Musik und darstellende Kunst in Graz genannt, die eine Information
liber die Tatigkeit des Institutes und seiner Mitarbeiter aufzeigt. Erschienen 1996 in Graz.



Besichtigung in der Kirche von Turnisce muBten wir feststellten, dal Fresken in einem
relativ schlechten Zustand waren. Motive und Personen waren nur schwer oder kaum zu
erkennen. Dabei entstand in mir die Idee, mit Hilfe der in der Nationalbibliothek
ausgegrabenen kunsthistorischen Studie Informationsblitter zu schaffen um so den
Exkursionsteilnehmern den Zugang zur Geschichte dieses Zyklus zu erleichtern.

Bleibt noch zu erwidhnen, daf§ die kulinarische Pause in der ,,Gostilna k Rotundi* von Selo
durch ihre ausgezeichnete slowenische Kiiche ungeteilte Zustimmung fand. Ausgehend vom
bis dahin durchgefiihrten Routenverlauf wire dies der geeignetste Ort fiir eine Mittagspause.
AuBerdem wiirde die unmittelbare Nihe zur Rotunde, unserem nichsten Besichtigungspunkt,
die Moglichkeit zu einem individuellen Spaziergang offenlassen. Der urspriinglich geplante
Abschluf} in einer Buschenschinke in Kloch mit einem vorausgehendem Besuch des
nahegelegenen Zentrums der Osterreichischen Slowenen wurde spiter zugunsten einer von
Herrn Logar organisierten Begegnung mit slowenischen MusikerInnen in Beltinci

abgeéndert.
2.2 Erste Konzepte

Die darauffolgende Zeit war geprégt von der Entwicklung piddagogischer Konzepte und der
Aufbereitung entsprechender Arbeitsunterlagen. Dabei waren mir die Gespriiche mit den
Kolleglnnen meiner Regionalgruppe sehr hilfreich und wichtig. Es wiirde noch einiges
brauchen, alle einzelnen Schritte dieser sehr zeitintensiven Vorbereitung aufzuzeigen, bis hin
zu den abschlieBenden Telefonaten vor Beginn der Exkursion, um sich ja noch einmal dariiber
zu vergewissern, daf alles in Ordnung geht. Vieles, was hier vereinfacht linear dargestellt
wurde, bedurfte einer Vielzahl an Aktivititen, bis das gewiinschte Ziel erreicht werden
konnte. SchlieBlich sollte es ja eine Exkursion werden, bei der den TeilnehmerInnen auf
mehrfacher Weise Erfahrungen und Erkenntnisse moglich sein sollten:

e auf der eines forschenden Lehrers
e auf der eines ,,potentiellen Schiilers®
e und auch auf der eines einen gemeinsamen Ausflug genieBenden Seminarteilnehmers.

2.3  Forschungsfragen

Zur Sicherung der Qualitdt meiner Fallstudie und fiir die Entwicklung klarer pidagogischer
Konzepte zur Durchfithrung dieser Exkursion, war es mir wichtig auf folgende Fragen
Antworten zu finden:

e Was will ich untersuchen, was mochte ich erforschen?
o Wer ist durch die Arbeit an meiner Fallstudie betroffen und inwiefern?

e Mit welchen Methoden aus dem Bereich der Aktionsforschung kann ich mein Wissen
dariiber erweitern?

Grundsitzlich ging es also einerseits um die Durchfiihrung einer Exkursion, andererseits war
die Zielvorgabe dieses PFL-Lehrganges eindeutig auf den Aspekt ,fdcherverbindendes
Arbeiten® ausgerichtet. Aus meiner praktischen Schulerfahrung wuBte ich, daB das
Formulieren von fichertibergreifenden Themen kaum ein Problem war.



Viel schwieriger scheint es, Wege und Methoden zu finden, die das Miteinander, das
gemeinsame oder ergdnzende Tun ermdglichen und fordern. Bis zu diesem Zeitpunkt hatte
ich mir zwar durch meine eigenen praktischen Erfahrungen und mit Hilfe einschlidgiger
Literatur einen guten Einblick iiber projektorientiertes Arbeiten verschaffen konnen und auch
die Ideen des Ficherverbindenden waren mir einigermafen vertraut. Doch bei der Suche nach
spezieller Fachliteratur zum Thema ,,Exkursion muflte ich leider feststellen, daf3 es dazu
scheinbar keine ausreichende wissenschaftliche Aufarbeitung gab. Einzig eine vierseitige
allgemeine Einflihrung zu ,Exkursionen, Lehrpfade, alternative Stadterkundungen® von
Bernd Hey, aus dem Jahre 1997 (erschienen auf den Seiten 727 bis 731 im ,,Handbuch der
Geschichtsdidaktik*) war eine etwas spérliche Ausbeute. Erst viel spiter entdeckte ich dann
eine brauchbare Arbeit, zwar zum Thema , Erdkunde am Gymnasium®, aber doch mit einem
erschopfenden Abschnitt iiber die Grundlagen einer Exkursiondidaktik. Diese vom Staats-
institut fiir Schulpddagogik und Bildungsforschung 1995 in Miinchen herausgegebene
Handreichung werde ich am Ende meiner Fallstudie vorstellen und in Verbindung mit meinen
Erkenntnissen zum Thema Exkursion auch zur Diskussion stellen.

Eine wesentliche Zielsetzung unseres Studienlehrganges, ndmlich das Erforschen des eigenen
Lehrerverhaltens bereitete mir bei dieser Aufgabenstellung doch etwas Kopfzerbrechen.
Angesichts der Tatsache, daf3 ich mit der Durchfiihrung dieser Exkursion, den Rahmen des
herkdmmlichen Lehrer - Schiiler Verhéltnisses bei weitem sprengte und auch nicht von
meinen Kolleglnnen in eine dhnliche Rolle gedridngt werden wollte, ergab sich fiir mich die
Frage, welche Methoden wihle ich, um diesem Dilemma zu entgehen. Einerseits Anleitender
und Fiihrender und andererseits doch als Lernender, immer ein gleicher unter gleichen. Bei
der Losung dieses Problemes kamen mir meine Erfahrungen und mein Wissen um offene
Lernformen, um schiilerorientiertes und handlungsorientiertes Arbeiten sehr zu Hilfe.

e Erstens war und bin ich davon iberzeugt, dal gerade diese Methoden essentieller
Bestandteil jeder Exkursionsdidaktik sein miissen.

e Zweitens ist es dadurch gerade in der Intensivphase der Exkursion mdoglich, mich
zuriickzunehmen, und die Rolle eines Unterstiitzenden und Koordinierenden einzunehmen
und weniger die eines Vorgesetzten oder Ubergeordneten.

e Schiilerorientiert, handlungsorientiert und offenes Lernen implizieren fiir mich
arbeitsteilige Methoden. Diese in der Praxis gemachte Erfahrung 148t sich am besten in
Gruppenarbeit ausfiihren. Dadurch wird das ,,voneinander Lernen*, das ,Lernen von
Gleichen unter Gleichen® sehr bewufit in den Vordergrund geriickt. Ich bin davon
tiberzeugt, dal} sich gerade dadurch viele Probleme und Fragen durchdiskutieren, und eine
Fille unterschiedlicher Erfahrungen, die sich aus der Rolle forschender Lehrer und
potentieller Schiiler ergeben, einbringen lassen. Denn der fécheriibergreifende Ansatz
fordert mehr als jedes andere piddagogische Thema das Miteinander.

Aus all diesen Uberlegungen heraus ergaben sich zu meiner Studie letztendlich drei
Forschungsfragen:

1. Sind die Arbeitsauftrige der jeweiligen Gruppen geeignete methodische Zuginge
aullerschulischen Lernens, wie sie fiir die Exkursion erforderlich sind?

2. Ermoglichen und fordern die Ziele und Methoden fiacherverbindende Lernprozesse?



3. Ist die Exkursion eine geeignete Methode zur Behandlung ficheriibergreifender
Themen?

2.4  Forschungsmethoden

Als erste Methode der systematischen Untersuchung Iehrberuflicher Situationen im Sinne
der Aktionsforschung® wihlte ich das ,,Analysegespriich in einer Gruppe‘, dem in meiner
Regionalgruppe und zwar aus folgenden Griinden:

1. Weil mir diese Form der Arbeitsweise, bei der in einem Frage- und Antwortspiel meine
Uberlegungen fiir alle horbar ausformuliert werden miissen, sehr entgegenkommt. Die
Erfahrung hat mir dabei gezeigt, daf fiir mich dadurch der ProzeB der Problem-
16sungsfindung intensiv in Gang gesetzt wird.

2. Weil in der langen Phase der Vorbereitung dieser Studie gerade die Gespriche in meiner
Regionalgruppe duferst hilfreich und anregend waren und die Gruppenmitglieder von
Anfang an mit den Problemstellungen vertraut waren.

Als zweite und erginzende Methode wihite ich die der ,,schriftlichen Befragung“4. Dazu

verwende ich die Form eines Fragebogens mit eher geschlossenem Fragecharakter. [m

Kapitel 5.6.3 des Buches ,,Lehrer erforschen ihren Unterricht” von Herbert Altrichter und

Peter Posch’ fiihren die Autoren folgende Punkte als Vorziige dieser Methode an:

e Die Verteilung an die zu Befragenden ist relativ einfach.

o Das Ausfiillen bendtigt relativ wenig Zeit.

o Von einer grofieren Personenanzahl kinnen Fragen gleichzeitig beantwortet werden.

e Die Moglichkeit der anonymen Beantwortung erleichtert die Offenheit bei der
Bearbeitung.

o Der soziale Druck ist geringer als beim Interview, dadurch fdllt das Nachdenken iiber
Fragen leichter.

All diese Uberlegungen bestirkten mich in der Absicht auch bei meiner Forschungsarbeit im
Rahmen der Exkursion den Fragebogen als Datenquelle einzusetzen. Die Fragestellungen
konzentrieren sich vor allem auf die Aktivititen bei der Tagesexkursion. Dem Erkennen und
Verstehen der Ziele versuche ich in Punkt 1 und 2 nachzugehen. Die von mir gewdhliten
Methoden, inwieweit sie in den einzelnen Arbeitsauftrigen ihre beabsichtigte Umsetzung
gefunden haben, ob diese als solche erkannt werden konnten und wie sie von den
Teilnehmern dieser Exkursion angenommen worden sind, werden in Punkt 3, 4 und 5
untersucht. Der 6. Punkt erfragt ergdnzende Ziele und Methoden aus der je eigenen
fachspezifischen Sicht. Daraus ergaben sich folgende Fragestellungen:

1. Was sollte lhrer Meinung nach mit dem Arbeitsauftrag erreicht werden?
2. Welche Ziele haben Sie aufgrund der Aufgabenstellung erreicht?

3. Wie haben Sie den Arbeitsauftrag durchgefiihrt?

4. Worin liegen die Stirken dieser Methoden?

2 Altrichter, Herbert/ Posch, Peter: Lehrer erforschen ithren Unterricht, Eine Einfithrun g in die Methode der
Aktionsforschung, Bad Heilbrunn>1998, S. 13

¥ Altrichter/Posch: zit. Anm. 2, S. 81

* vgl. Altrichter/Posch: zit. Anm. 3., S. 154-164

3 Altrichter/ Posch: zit. Anm. 4, S. 160-161



5. Worin liegen die Schwdchen dieser Methoden?
6. Welche Ziele bzw. Methoden wiirden Sie aus Ihrer fachlichen Sicht ergéinzend hinzufiigen?

2.5 Struktur des Exkursionsverlaufes

Um sich mit der groBen Anzahl von Inhalten und der Vielfalt an methodischen
Moglichkeiten, die uns am Tag der Exkursion begegnen wiirden, effektiv auseinandersetzen
zu kdnnen, erschien es mir notwendig, unterschiedliche Ebenen einzufiihren.

e Die erste Ebene war die der Vermittlung von Neuem. Dabei sollten unterschiedliche
Moglichkeiten vor Ort erprobt werden.

(a) Die Vermittlung der Entstehungsgeschichte, der Symbolik und des geschichlichen
Hintergrundes der Fresken des Johannes Aquila in der Pfarrkirche von Martjanci durch
cinen kunsthistorischen Vortrag von Herrn Janez Balazic vom Pokrajinski Muzej in
Murska Sobota.

(b) Die Vermittlung der Entstehungsgeschichte und Architektur der von Joze Plecnik
geplanten und ausgefiihrten Jugendstilkirche in Bogojina durch die Fiihrung von
ExkursionsteilnehmerInnen unter Zuhilfenahme von mir beigelegtem wissen-
schaftlichen Informationsmaterial.

(c) Die Vermittlung des sozio-kulturellen Umfeldes der am Bau der Kirche von Bogojina
beteiligten Menschen durch den Besuch einer nahegelegenen Topferei und dem
unvermittelten Erleben dieser Arbeitswelt.

(d) Die Vermittlung der Geschichte des Freskenzyklus von Johannes Aquila in der Kirche von
Turnisce unter Zuhilfenahme von mir zusammengestellter Informationsblitter, als
Arbeitsbehelf.

(e) Die Vermittlung der Besonderheiten des Baues der Rotunde von Selo und der Symbolik
threr Wandmalereien durch Erkldrungen eines routinierten Reiseleiters.

(D) Die Vermittlung der Volksmusik und Lieder aus Prekmurje durch ein kleines Konzert und
ein anschliefendes Gespriach mit den MusikerInnen.

(g) Die Vermittlung der Grundziige slowenischer Lebenskultur durch einen ortskundigen
Reisebegleiter.

(h) Die Vermittlung der Besonderheiten der Reiseroute durch erlduternde und musikalische
verstirkte Bemerkungen und Hinweise der Reiseleiter.

¢ Die zweite Ebene bestand in der Verarbeitung all dieser iiber den Tag hindurch
gewonnenen Kindriicke unter spezifischen Gesichtspunkten der Wahrnehmung.
Dadurch sollte die enorme Vielfalt an Informationen und Erfahrungen gefiltert werden,
um sie so in der Phase der Nachbereitung als FErgebnisse des eigenen
Erarbeitungsprozesses auch den anderen Exkursionsteilnehmern vermitteln zu koénnen.
Aus den Uberlegungen zur zweiten Ebene heraus entstanden die Arbeitsauftrige der
einzelnen Gruppen, einschlieflich der Aufgaben der Forschungsgruppe. Nur in der
Arbeitsgruppe ,,Kirche in Bogojina“ und ,Prekmurje als Lebensraum dreier Kulturen®



2.6

habe ich den Versuch gestartet die Ebene der Vermittlung und die der Verarbeitung
miteinander zu verkniipfen. Die Ausformulierung dieser Arbeitsauftrage wird im nichsten
Kapitel erfolgen.

Vorher méchte ich noch von einer dritten Ebene sprechen. Es handelt sich dabei um eine,
die im schulischen Geschehen, wenn es um Lernen auflerhalb des Schulgebiudes geht,
eine auflerordentlich wichtige Rolle spielen kann und meist auch spielt. Ich nenne sie
,»Geselligkeit oder ,,Ausflugsstimmung® und erinnert mich immer wieder an die
Gesamtbefindlichkeit von touristischen Reisegruppen. Wieweit sich dieses sicherlich
notwendige Gemeinschaftsgefithl mit der Effektivitit des Lernens und der dazu
notwendigen Konzentration verbinden 148t, kann ich nicht beantworten. Wohl aber kann
ich dem Leser veranschaulichen, welche diesbeziiglichen Uberlegungen mich in meinen
Planungsschritten beeinflufft haben: Bei allem reformpidagogischen Eifer auch
meinerseits fiir das ,,Lernen vor Ort* wollte ich nicht iibersehen, daB in jedem von uns die
langjéhrigen Erfahrungen eines Schiilers stecken. Diese sagen uns, daB das Lernen im
Schulgebdude vor allem Arbeit, Konzentration und Kontrolle bedeutet, wihrend im
Vergleich dazu, Lernen aufferhalb der Schule die Moglichkeiten sich dieser Arbeit,
Konzentration und Kontrolle zu entziehen viel groBer sind. Umso mehr sah ich die
Notwendigkeit, Methoden fiir die Exkursion zu entwickeln, die diesen Tendenzen
Rechnung tragen. Ansonsten kinnte unsere Exkursion in ihrem Ansatz stecken bleiben.
Mir war auch klar, da3 gerade diese Lernform einer regelmidBigen Praxis bedarf, damit sie
den Nimbus ihrer unverbindlichen Ausnahmesituation verliert. Bei der Vorbereitung auf
unsere Exkursion habe ich von vornherein mit dieser dritten Ebene gerechnet und
versucht, sie in meine Uberlegungen mit einzubezichen. Dabei erschienen mir sehr
offene, aber doch auf einen bestimmten Aspekt der Wahrnehmung fokussierte
Arbeitsauftrage in Verbindung mit klaren Zielvorgaben fiir die Nachbereitung ein
gangbarer Weg zu sein.

Daraus ergaben sich sechs Aufgabenstellungen, wobei der siebente Punkt iiber die Kirche
von Turnisce hierbei etwas aus dem Rahmen fillt. Es handelt sich, wie schon vorhin
aufgezeigt, um Informationsblitter als Arbeitsbehelf, und zwar fiir alle, zur Vermittlung
der Geschichte des Freskenzyklus.

Ausformulierung der Arbeitsauftriige

2.6.1 Arbeitsauftrag ,,Analysegesprich*

Versuchen Sie bitte anhand der beigelegten Forschungsfragen und durch Beobachtung der
Arbeitsprozesse in den Gruppen folgende Fragen zu beantworten.

NN R LN -

Was sollte Threr Meinung nach mit dem Arbeitsauftrag erreicht werden?

Welche Ziele haben die Gruppen aufgrund der Aufgabenstellung erreicht?

Wie haben die Gruppen den Arbeitsauftrag durchgefiihrt?

Welche Ziele konnten von den Gruppen nicht erreicht werden?

Worin liegen die Stidrken dieser Methoden?

Worin liegen die Schwichen dieser Methoden?

Welche Ziele bzw. Methoden wiirden Sie aus Threr fachlichen Sicht erginzend
hinzufiigen?



Anschlieend formulierte ich die Forschungsfragen zu meiner Studie:

1. Sind die Arbeitsauftrage der jeweiligen Gruppen geeignete methodische Zuginge
aullerschulischen Lernens, wie sie fiir die Exkursion erforderlich sind?

2. Ermoglichen und férdern die Ziele und Methoden fiacherverbindende Lernprozesse?

3. Ist die Exkursion eine geeignete Methode zur Behandlung fécheriibergreifender Themen?

2.6.2 Arbeitsauftrag ,,Akustische Eindriicke*

Die Erfahrungen und Erlebnisse einer Exkursion oder eines Lehrausganges sind meist
vorrangig von visuellen Eindriicken geprégt. Versuchen Sie im Laufe unserer Tagesexkursion
ins Prekmurjegebiet ihre Aufmerksamkeit vor allem auf das Horbare und das akustisch
Wahrnehmbare zu richten.

Halten Sie Thre Eindriicke mit Hilfe von Aufnahmegeriten und schriftlichen Notizen fest, um sie
zu einem spéteren Zeitpunkt musisch-kreativ, zum Beispiel in Form eines Sprech- und
Klangstiickes mit oder ohne instrumentaler Unterstiitzung bearbeiten und aufarbeiten zu konnen.
Das Anfertigen einer graphischen Klangpartitur (auf Folie) wire wiinschenswert. Denken Sie
auch daran, Ihrer Komposition einen passenden Titel zu geben.

2.6.3 Arbeitsauftrag ,Kirche in Bogojina und Prekmurje als Lebensraum 3er
Kulturen*

1. Aufgabenstellung:

Bereiten Sie mit Hilfe der beigelegten Kopien aus dem Buch von Prelovsek, Damjan: Josef
Plecnik 1872-1957 Architectura perennis, Salzburg - Wien 1992, S. 136, 174, 175, 320, 235-
240 sowie aus dem Buch von Stabenow, Jorg: Joze Plecnik Stddtebau im Schatten der
Moderne, Wiesbaden 1996, zum Thema ,,Werdegang des Architekten und die Stationen seiner
Arbeit”, S. 28-40 ein kurzes Referat und eine Fihrung durch die Christi-Himmelfahrts-
Kirche von Bogojina vor.

2. Aufgabenstellung:

Der lidndliche Raum des Ubermurgebietes (Prekmurje) ist geprigt vom Aufeinandertreffen
dreier Kulturkreise: dem der Slowenisch-, Deutsch- und Ungarischsprachigen. Versuchen Sie
wihrend dieser Tagesexkursion die vielfdltigen Ausformungen dieser Kulturkreise in ihrer
Unterschiedlichkeit, aber auch Gemeinsamkeit aufzusptiren und festzuhalten.

2.6.4 Arbeitsauftrag ,,Geschichte Innerer Monolog oder Dialog‘

Bei unserer Tagesexkursion durch das Prekmurjegebiet (Ubermurgebiet) werden wir immer
wieder der sehr spezifischen Geschichte dieses Grenzgebietes begegnen. Sie personifiziert
sich in den historischen Gestalten des Johannes Aquila von Radkersburg oder des
Jugendstilarchitekten Josef Plecnik. Schliipfen Sie in die Rolle einer dieser beiden oben
genannten Personen oder schaffen Sie sich selbst eine entsprechende Personlichkeit, die fiir
Sie eine Beziehung zu dieser Region herstellen kann.

Schreiben Sie am Ende unserer Exkursion alleine oder gemeinsam einen inneren Monolog

oder Dialog, in dem Sie die vielfiltigen Eindriicke, die Sie wihrend unserer Tagesreise
gesammelt haben, unter besonderer Berticksichtigung der historischen Dimension verarbeiten.

10



Denken Sie an die Moglichkeit einer gedanklichen Reise durch die Zeiten. Auch die
Aufnahme auf Band wére denkbar.

Als Einstiegslektiire lege ich drei Artikel einer kunsthistorischen Tagung bei, die im Herbst
1984 von Wissenschaftlern aus Slowenien, Ungarn und Osterreich zum Thema ,.Johannes
Aquila und die Wandmalerei des 14. Jahrhunderts® durchgefithrt wurde. Herausgeber dieser
ist Ern6 Marosi, erschienen 1989 in Budapest: Kubinyi, Andrés: Die Komitate Vas und Zala
als historische Landschaft im mittelalterlichen Kénigreich Ungarn, Budapest 1998, S. 10-23.
Valter, llona: Der Wirkungskreis von Johannes Aquila als architekturgeschichtliche
Landschaft, Budapest 1989, S. 24-28. Levérdy, Ferenc: Die Personlichkeit des Johannes
Aquila, Budapest 1989, S. 29-38

2.6.5 Arbeitsauftrag ,,Skizzieren Zeichnen Malen Foto und Film*

Versuchen Sie durch Skizzieren, Zeichnen oder Malen, unter Zuhilfenahme Ihrer Filmkamera
oder Ihres Fotoapparatesdie vielfiltigen Eindriicke unserer Tagesexkursion ins Prekmurje-
gebiet (Ubermurgebiet) festzuhalten. Dabei kommt es nicht so sehr auf die Vollstiandigkeit,
als viel mehr auf Thre persénliche Sichtweise und Perspektive des Erlebten an. Uberlegen Sie
sich fiir die Nachbereitung die Méglichkeit einer Thnen passenden Form der Priisentation.

2.6.6 Arbeitsauftrag ,,Tagesprotokoll*

Der Arbeitsauftrag befindet sich auf einem von mir vorgegebenen Rasterplan. Darin werden
Zeit, Ort, Aktivitdten, Personen, Organisationsformen und sonstige Bemerkungen
eingetragen. Dadurch entsteht am Dienstag, den 17 .11. 1998 eine iibersichtliche Reiserouten-
beschreibung der Exkursion ins ,Prekmurje-Gebiet“. Die dazu gehorige Aufgabenstellung
lautet: ,,Beschreiben Sie so genau es Thnen moglich ist unter Berlicksichtigung der
vorgegebenen Kriterien den Verlauf unserer Exkursion und tragen Sie dazu den
Routenverlauf in der beigelegten topographischen Karte ein.“ Das Ergebnis dieser Arbeit
findet sich im Kapitel 3.3. Die Landkarte wurde unter 3.4 beigelegt.

WANN |WO WAS WER WIE Sonstiges
8 Uhr | Schlof Abfahrt Alle Mit einem
Seggauberg |Beginn der|Kursteilnehmer |Reisebus
Leibnitz Exkursion

2.6.7 Arbeitsbehelf ,,Begleiter durch die Kirche von Turnisce‘

Auf den nichsten beiden Seiten befinden sich die Originalblitter zum Arbeitsbehelf
»Begleiter durch die Kirche von Turnisce”. Damit soll es den Teilnehmern moglich sein, den
nur fragmentarisch erhaltenen Freskenzyklus, relativ rasch, in seiner Gesamtheit zu erfassen.
Neben dem schnellen Verstehen eines komplexen Themengebietes steht aber auch die
Individualitdt im Vordergrund. Méglichkeiten gemeinsamen Beobachtens werden an anderer
Stelle erprobt. Individuelle Zugénge, die von den Fihigkeiten der elementaren Wahrnehmung
ausgehen, werden in den Arbeitsgruppen untersucht. Die Aufgabe, Skizzen anzufertigen, die
die Lage der beschriebenen Fresken anzeigen, scheint mir gerade fiir Schulklassen, bei denen
die Eigenverantwortung noch nicht stark ausgeprégt ist, eine praktikable Moglichkeit der
»Kontrolle® zu sein. Gerade die offenen Lernformen, mit ihren sehr freien und individuellen
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Arbeitsauftrigen konnen sonst eher zu unabgeschlossenen und dadurch oft als unbefriedigt
erlebten Arbeitsprozessen fiihren. Da bei unserer Exkursion von der Notwendigkeit einer
Kontrolle nicht die Rede sein kann, erhoffe ich mir von den Teilnehmern Riickmeldungen
liber die praktische Umsetzbarkeit dieser Aufgabenstellung.

Begleiter durch die Kirche von Turnisce

Die romanische Kirche mit einer erhaltenen, aber gotisch abgeschrigten Apsis wurde in der
Gotik eingewdlbt und Ende des 14. Jahrhunderts zum Presbyterium umgestaltet, an welches
dann das heutige Schiff mit Glockenturm angebaut wurde. Die Kirche wurde bereits im
zweiten Viertel des 14. Jahrhunderts ausgemalt, jedoch am Ende desselben Jahrhunderts unter
der Leitung von Johannes Aquila von Radkersburg tibermalt (1383). Zehn Jahre spiter malte
wahrscheinlich derselbe Meister neue Fresken in die Halbkuppel der Apsis®. Dort befinden
sich Christus in der Mandorla, zehn Apostel auf der Nordwand des Chores und vier
Evangelistensymbole bzw. musizierende Engel an den Gewdlbekappen'.

Aufgabenstellung:

Versuchen sie mit Hilfe der folgenden Beschreibung
die Fresken zu identifizieren

und entwerfen Sie auf den beigelegten Bliittern
dazu Lageplanskizzen der jeweiligen Bilder:

Die Ausmalung des Langhauses in Turnisce von 1389 weist einen Charakter von ziemlich
lose zusammengefiigten Bildern und Zyklen auf. Sie war auf den Triumphbogen, auf zwei
Drittel der nordlichen Langhauswand und das 6stlichen Viertel der Siidwand beschrinkt.
Hier handelt es sich, so die Forschung, moglicherweise um einen Maler oder eine Maler-
gruppe, die stilistisch vollig anders arbeitete, als man es sonst von Johannes Aquila gewohnt

war .

An der Nordwand gab es ein Bild des Jiingsten Gerichts. Darunter befand sich ein
Triptychon, weiblichen Heiligen gewidmet, mit dem Anna Selbdrittbild und zwei anderen
Marien in einem Gehiuse in der Mitte. Links davon Szenen der Katharinalegende und
rechts der Barbaralegende.

Ostlich vom ehemaligen Fenster der Nordwand scheint die Szene der Stigmatisation des HI.
Franziskus bereits dem Bilderzyklus der nordlichen Triumphbogenwand zuzugehtren. Hier
steht oberhalb der Kronung Mariens das Bild des HI. Nikolaus in der Fensternische. Links
davon die Szene der Bischofswahl und oberhalb die Darstellung der Wunder des Heiligen.
Die beiden Zwickel beim Ansatz des Triumphbogens enthalten das Stifterwappen der
Familie Banfis.

Auf das Nischenbild des Apostels Paulus sind dic Bekehrungsszene des Saul an der
Triumphbogenwand und ihre Fortsetzung, dic Ananiasszene an der Siidwand bezogen,
wihrend das Laurentiusmartyrium (Feuerrost) im Siiden die Fortsetzung des

% Nace Sumi: Slowenien, Kunstfithrer, Ljubljana 1992, S. 117

7 Végh, Janos: Ungarische Aquila-Forschung, in: Marosi, E.(Hrsg.): Johannes Aquila und die Wandmalereien
des 14. Jahrhunderts, Budapest 1989, S. 58

¥ Marosi, Erno: Eine Einleitung in die Probleme um Johannes Aquila, in; Marosi, E.(Hrsg.): Johannes Aquila
und die Wandmalereien des 14, Jahrhunderts, Budapest 1989, S. 43
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Petrusmartyriums (umgedrehtes Kreuz) bildet. Im untersten Streifen handelt es sich um
ein Andachtsbild mit der Madonna und einem mit seinem Schutzpatron dargestellten
Stifter, sowie um eine Legendenszene, die eine Jagd dargestellt zu haben scheint’.

Die Ladislauslegende im obersten Register weist offensichtlich ritterliche Elemente auf. Der
Autbau des Zyklus scheint klar durchdacht und einheitlich konzipiert zu sein. Es handelt sich
hier um Themen, die die Legitimitét der Herrschaft des Heiligen betreffen'®,

Ladislaus (ung. Laszl6) gilt als einer der christlichen Nationalhelden Ungarns. 1040 als Sohn
Belas I geboren wird er 1077 nach dem Tod seines Bruders Geisa Konig. Ladislaus bemiiht
sich um den Aufbau eines christlich gefithrten Staatswesens und sucht mit der Einberufung
der Synode nach Szaboles auch religiose Vertiefung zu erreichen. Er stirbt 1095 und wird
1192 von Papst Colestin ITT heiliggesprochen'".

Szenen der Schlacht von Kerles sind an der Nordwand dargestellt.
Die Reihenfolge ist:
e Flucht des Kumanen mit dem Midchen
e Ruhe auf der Flucht
e Der HI. Ladislaus greift den bogenschiessenden Kumanen mit der Lanze an
e Das Médchen wirft den Kumanen vom Sattel
e Ringkampf des Heiligen mit dem Kumanen,
wobei das Middchen dem Letzteren die Sehne mit der Streitaxt zerschneidet
e Enthauptung des Kumanen

Die Rolle des Middchens entspricht der Auffassung der 1358 am Hofe Ludwigs des GroB3en
(1342-1382, Haus Anjou) kompilierten Ungarischen Bilderchronik.

Die nordliche Wandhilfte des Triumphbogens stellt die Wahl des Herzogs Ladislaus in der
inschriftlich ,,Consilium®™ bezeichneten Versammlung dar. Dem folgt die Szene seiner
Kronung. Die nichstfolgende Kampfszene links vom Scheitel des Triumphbogens weist
eine Inschrift mit dem Namen des Konigs Salomon auf. Die Deutung blieb bis heute
ungeklart'?,

Die siidliche Hilfte des Triumphbogens zeigt die zweite siegreiche Kumanenschlacht des
Heiligen an, bei dem sein Gegner, Salomon, sich im Lager der Kumanen befindet.

An der Stidwand schliet sich daran eine schwer zu deutende Doppelszene an, wo die
Bauszene nur mit Hilfe der Inschrift: hic beat/us Ladisla/us edificauit ec/c/le/si/fam in q/u/o
Ibidem requiescit als der Bau der Kathedrale von GroBwardein gedeutet werden kann.

Der zweite Bildteil zeigt einen &lteren Mann in Monchskutte unter der Arkade, dem ein
jingerer Pilger eine Krone reicht. Es handelt sich wahrscheinlich um die Schilderung der
Nachfolge des Hl. Ladislaus. Dementsprechend wiirde der #ltere Monch Herzog Koloman
sein, den Ladislaus zum Priester weihen liess, und der beim Tod des Ladislaus nach Polen
gefliichtet war. Nach seiner Zuriickberufung verzichtete der als Thronfolger auserwihlte
Herzog Almos auf die Krone zugunsten Kolomans. Vielleicht wird dadurch auf die 1389

® Marosi, E.: zit. Anm. 2, S. 50

" Marosi, E.: zit. Anm. 3, S. 51

"' Keller, Hiltgart L. (Hrsg.): Reclams Lexikon der Heiligen und der biblischen Gestalten, Stuttgart 71968, S. 371
12 Marosi, E.: zit. Anm. 4, S 51
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(13877) inmitten der Wirren um die Nachfolge Konigs Ludwigs des GroBen erfolgte
Thronbesteigung Sigismunds von Luxemburg (1387-1437) bezug genommen .

3. Durchfiihrung

3.1  Einfithrungsphase und Gruppeneinteilung

Die am Vortag der Exkursion angesetzte Einfithrungsphase, die zusammen mit der darauf
folgenden Gruppeneinteilung und Vorbesprechung cineinhalb Stunden dauerte, begann mit
einem musikspezifischen Einstieg. Zur Einstimmung und ersten Begegnung mit unserem
Thema ,,Prekmurje* verwendete ich vier H(jrbeispielem. Jedes dieser, von mir nicht nidher
beschriebenen Musikstiicke, spielte ich zweimal auf einem CD-Player vor. Wihrenddessen
hatten die Teilnehmer dazu die Moglichkeit, in Form eines Brainstormings, freie
Assoziationen herzustellen. Diese Gedanken konnten von jedem, der mochte, wihrend des
Horens, auf ein fiir alle einsehbares Plakat geschrieben werden. Nach dem jeweiligen
Horbeispiel wurden die dazu aufgeschriebenen einzelnen Begriffe von mir oder einem
anderen Teilnehmer laut vorgelesen. AbschlieBend erkliarte ich, daf3 es sich bei den eben
gehorten Beispielen um Instrumentalfassungen der Nationalhymnen Ungarns, Sloweniens,
Kroatiens und Osterreichs, also der umliegenden Staaten unseres Exkursionszieles handelte.
Als Ergebnisse dieser ersten Schritte waren folgende Begriffe auf dem Plakat zu lesen:

Horbeispiel 1: Ungarn Horbeispiel 2: Slowenien
Ein grofer Fluf3 stromt durch die sonnige Landschaft. | Arger, zum 3.mal so ein Pathos zu horen. Wildwestfilm,
Hymne. Feierlich. Gefiihlsbetont,  patriotisch. | Freiheit, Ungebundenheit. Slawische Musik.

Majestiitisch. Festakterdffnung. Heroisch, romantisch. | Verleihung des Nobelpreises. Gladiatoren.
Wiirdevoll, verklirend. Weites Tor. Hymnisch, aber|Fassadenmusik. Halt streng wie ein Kirchenlied.
nicht himmlisch. Heimat. Ballerdffnung. MitreifSend. Natiirlich. ...und nun gemeinsam. Majestdtische

Naturschilderung, Die Pforte dffnet sich und ein
Festzug kommt hervor. Im Hintergrund Folklore.

Horbeispiel 3: Kroatien Horbeispiel 4: Osterreich

Entrada.  Offenes, weites Land.  Trauermarsch. | Wann beginnt das Match? Reise durch Osterreich. Das
Abschied. Ehrerbietend. Eine grofie Menschenmenge | Blode ist, daB sich jedes Arschloch damit identifizieren
beginnt langsam zu tanzen. Menschen gehen iiber Fluf. | kann. Freimaurer unter sich. Jetzt miiten alle
Gemessenen Schrittes. aufstehen. Ende des Festes, feierlich. Hoffnung.
Zbgernder Aufbruch. Sendeschlufl.

Bei dieser Aufgabenstellung handelte es sich um eine iiber das Horen geleitete
musikspezifische Annédherung an unsere Exkursionsinhalte. Dabei wurde versucht die
Begrifflichkeit von Klangmuster und -hiilsen und die oft damit verbundenen emotional
besetzten Werturteile bewuflt zu machen. Anschlielend, in einer Phase aktiver Gestaltung,
quasi als Umkehrung, muliten diese Begriffe mit neuen, sehr personlich gefirbten
Klangmustern versehen werden. Dies geschah durch ein gemeinschaftliches Musizieren im
Kreis, bei dem, aufbauend auf einen einfachen, metrischen Bewegungsablauf, individuell
gestaltete sprachliche Klangrhythmen tiber- und nebeneinander vorgetragen wurden. Ich

13 Marosi, E.: zit. Anm. 5, S. 52
' entnommen der CD: Ozawa, Seiji und das New I apan Philharmonic Orchestra: National Anthems. Music of

the world. Tokyo 1997
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nannte dies ein ,,Klangkonzert der Nationen*. Der Ablauf dieser Ubung erfolgte in

folgenden Schritten:

e Jeder wihlte ein oder zwei Begriffe vom Plakat und iiberlegte sich dazu klangliche
Gestaltungsmoglichkeiten. Beispiele wurden von mir vorgegeben.

e Alle stellten sich anschlieBend im Kreis auf.

¢ Mit Hilfe eines Triangels wurde von mir ein Klangmetrum vorgegeben.

e Dazu fiihrten alle gleichbleibende Pendelschritte aus.

» Diese Schrittfolge ,rechts-zusammen-links-zusammen* wurde bis zum Ende der gesamten
Ubung beibehalten.

* AnschlieBend sprach jeder seine Begriffe und versuchte dabei, Klangfarbe und
Tonmodulation der Stimme, immer besser auf die Bedeutung des Wortes abzustimmen.

* Nach dieser Eingewohnungsphase wurden die Klangbegriffe hintereinander, und zwar
gegen den Uhrzeigersinn im Kreis, von jedem einzelnen laut vor allen ausgesprochen.

¢ Die Konzentration wurde wieder auf den Pendelschritt gelegt, ob dieser weiterhin
synchron zum Metrum verlduft.

e Zur Schrittfolge wurde von mir immer wieder bis acht gezihlt.

e Alle zdhlten anschlieBend laut mit.

¢ Nachdem alle eine gewisse Sicherheit darin erreicht hatten, zihlte jeder fiir sich, stumm,
in Gedanken weiter.

* AbschlieBend wurde, immer an derselben Zihlstelle, der vorhin gewihlte und gestaltete
Begriff laut ausgesprochen. Dabei begann eine Person, die anderen fligen sich langsam,
im Laufe der Zeit ein.

e So entstanden reizvolle Klangmuster, die durch ihre Kombination und Verschmelzung
den anfangs gewihlten Begriffen teilweise andere und neue Bedeutung verliehen.

Diese Einfiihrungsphase dauerte rund 40 Minuten. AnschlieBend erklirte mein Kollege Karl
Grossbauer in einem rund zehnminiitigen Vortrag anhand einer Slowenien-Karte die grund-
legenden geographischen Eigenheiten und historischen Besonderheiten unseres
Exkursionszieles.

Bevor es zur Gruppeneinteilung kam, wurden von mir die Arbeitsauftrige zur Exkursion
vorgestellt. Diese waren auf farbige DIN A4 Blitter kopiert worden. Jeder/jede, mit
Ausnahme der Kolleglnnen meiner Regionalgruppe, die ja fiir den Arbeitsauftrag
,»Analysegespriach® vorgesehen waren, hatte nun die Moglichkeit, die Gruppe zu wihlen, dic
seinen/ihren Interessen und Neigungen am meisten entsprach. Dabei gab es von meiner
Seite, beziiglich einer Mindestgruppengrofie oder einer spezifischen Zusammensetzung keine
Vorgaben. Die verbliebene Zeit von rund zwanzig Minuten wurde zu ersten
Gruppenbesprechungen genutzt. Der Rest an notwendiger Vorbereitung sollte iiber den Tag
hindurch geschehen. Da, aufgrund einer gewissen Aufregung meinerseits, der Arbeitsauftrag
»» Lagesprotokoll® libersehen worden war, erklérte sich Harald Haslmayr bereit, diese Aufgabe
als ,,Ein-Mann-Gruppe® zu tibernehmen. Etwas {iberraschte mich wihrend der Gruppen-
einteilung ein wenig. Viele TeilnehmerInnen wihlten gerade jene Aufgabenstellungen, die
ihrer fachspezifischen Ausbildung am nichsten lagen. Die gesamte Problematik der
Themenwahl und die der Gruppenbildung habe ich in meinen Forschungsfragen nur peripher
beriihrt, obwohl ich weil}, daf3 dieser Bereich im schulinternen Klassenverband eine entschei-
dende Rolle fiir die Durchfiihrung der Aufgabenstellung spielen kann.
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3.2 Ficherverbindende Beitrige aus der Sicht der Musikerziehung

Wenngleich dieses Kapitel eher in den Abschnitt der Planungsschritte fillt, mochte ich es
doch aus zwei Griinden an dieser Stelle anfiihren. Erstens war in der vorher beschriebenen
Einfithrungsphase schon von musikspezifischen Schwerpunkten die Rede. Zweitens waren
diese ,.facherverbindenden Beitrdge aus der Sicht der Musikerziehung* in der Durchfiihrungs-
phase fiir mich, quasi eine eiserne Reserve. Ich wollte jederzeit auf etwas zuriickgreifen
konnen, falls irgendwo oder irgendwie der Arbeitsprozef ins Stocken kime. So entstanden in
der Vorbereitungszeit vier musikspezifische Themenbereiche, die ich zwar im Detail nicht
ausfiihren, aber doch anfiihren mochte.

¢ Beispiel 1: Erweiternde Hilfestellungen zu Arbeitsgruppe Akustische Eindriicke

(a) Die Exkursionsgruppe soll an einem geeigneten, relativ ruhigen Platz fiir ungefihr fiinf
Minuten mit geschlossenen Augen die Umgebung ,,erhéren®.

(b) Die Exkursionsgruppe soll am selben Platz alles Wahrnehmbare aufschreiben und
anschlieBend oder spéter in Kategorien wie Sehen, Horen, Fiihlen oder Riechen einteilen.

e Beispiel 2: Nationale und regionale Musik

(a) Das Singen von Nationalhymnen oder Volksliedern der entsprechenden Regionen.

(b) Das Horen von Volksmusik und die Zuordnung der spezifischen Volksinstrumente.

(¢) Analyse von Texten, Melodien, Harmonien und Rhythmen der jeweiligen Volksmusik.

e Beispiel 3: Musik in ihrem historischen Kontext
Musik in einem historisch weiter gefaBten Bezug zu Prekmurje, als Durchzugs- und
Kampfgebiet besonders zur Zeit der Tiirkenkriege und Kuruzzenaufstinde bringen.

(a) Durch den nach dem legendédren Kuruzzenfiihrer Ferenc Rakoczi (1676-1735) benannten
Marsch in seiner Volksmusikfassung und in der von Hector Berlioz (1803-1869) geschrie-
benen Version ,Marche hongroise* als Schluss des ersten Teils der dramatischen Legende
,,La Damnation de Faust®, op.24.

(b) Durch Johann Joseph Fux (1660-1741) und seiner ,,Turcaria-Janitschara® K 331, einem
militdrischer Aufzug mit Fanfaren und Trommelwirbel und Janitscharenkapelle in Kammer-
musikbesetzung.

(¢) Durch Heinrich Ignaz Franz von Biber (1644-1704) und seiner ,,Battalia & 10 mit den
Sétzen: Sonata, die liederliche Gesellschaft von allerley Humor, der Mars, Presto, Aria, die
Schlacht, Lamento der Verwundten Musquetirer (Adagio)

¢ Beispiel 4: Musik im kunsthistorischen Kontext zum Bau und den Fresken der
Kirche von Turnisce

(a) Das gemeinsame Singen Gregorianischer Chorile.

(b) Das Spielen spitmittelalterlicher Musik, z.B.: der Aufnahme ,.Der Moénch von Salzburg*
(aus dem 14. Jh.) oder einer entsprechenden Melodie auf dem eigenen Instrument.

(c) Die Einstudierung des Liedes ,,Es sungen drei Engel ein’siien Gesang® T und M: Mainz
1605

(d) Einen musikalischen Zusammenhang herstellen zu Paul Hindemith (1895-1963)
und seiner Oper ,,Mathis der Maler* oder seinem ,,Engelskonzert*.

3.3  Endplanung

Auf dieser Seite befindet sich ein vor der Durchfiihrung der Exkursion von mir entworfener
Zeit- und Organisationsplan, einschlieBlich der Kostenaufstellung. Auf den nichsten beiden
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Seiten kann dieser Entwurf mit dem von der Arbeitsgruppe , Tagesprotokoll* festgehaltenen
| atsschlichen Ablauf verglichen werden.

8 Uhr: Abfahrt von SchloB Seggauberg, Leibnitz
8 Uhr 40: Grenziibergang Sicheldorf, Bad Radkersburg

O bis 10 Uhr: Fiihrung in der Pfarrkirche von Martjanci durch Herrn Janez Balazic

vom Pokrajinski Muzej in Murska Sobota, Kosten: SIT: 5.000,-

Vermittlung durch Frau Elica Horvat vom Turisticno-informativini center, Kranjceva 3, 9226
Moravske Toplice, Tel.:00386/69/48940, Fax.:00386/69/38502

10 bis 10 Uhr 45: Besichtigung der vom Architekten Joze Plecnik geplanten Jugendstilkirche
in Bogojina, Referat durch Kursteilnehmer

10 Uhr 45 bis 11 Uhr 30: Besuch der nahegelegenen Topferei von Bojnec Alojz
i1 Filovei 29, 9222 Bogojina, Tel.: 00386/69/47034

11 Uhr 30 bis 13 Uhr: Besichtigung der Kirche von Turnisce
unter Zuhilfenahme von Informationsblittern

13 bis 15 Uhr: Mittagspause mit Weinverkostung und typischen slowenischen Gerichten
in der ,,Gostina k Rotundi®, Selo 30/a, 69207 Prosenjakovei, Tel.: 00386/69/44035

15 bis 17 Uhr: Spaziergang zur Rotunde in Selo,
anschlieBend Besichtigung dieser und des nahegelegenen Friedhofes,
Fiihrung durch Mag. Dr. Harald Haslmayr

17 bis 19 Uhr: Begegnung mit einheimischen Musikern in einem Gasthaus in Beltinci,
kleines Konzert bei Jause und Moglichkeit zum Gesprich,

Vermittlung durch Mag. Engelbert Logar vom Musikethnologischen Institut der Kunstuni
Graz, der auch gleichzeitig als Dolmetsch fungieren wird.

Kosten: ATS 1.500,- fiir Musiker und ATS 700,- fiir Mag. Logar

19 Uhr: Riickfahrt

20 Uhr 30: voraussichtliche Ankunft in Seggauberg, Leibnitz

Kosteniibersicht:

a) Bus der Firma fiir Personen: ATS 6.300,-

b) Herrn Janez Balazic vom Pokrajinski Muzej in Murska Sobota: SIT 5.000,- (ATS 400,-)

¢) Musiker aus Beltinci: ATS 1.500,-
d) Mag. Engelbert Logar: ATS 700,-

GESAMT: ATS 8.900,- (+Trinkgeld fiir Busfahrer ATS 300,-)
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3.4 Tatsiichlicher Exkursionsverlauf

WANN | WO WAS WER WIE Sonstiges
8 Uhr | Schlof Abfahrt Alle Kursteil- |mit  einem | Schwerer
Seggauberg Beginn der nehmer plus | Reisebus Nebel
Leibnitz Exkursion Mag. Engel-
bert Logar
Bis Busfahrt Infos und Alle wie oben Unverstédnd-
8 Uhr 45 Volkslied- licher Umweg
parade tiber Gosdorf-
Mureck
8 Uhr 45 |Aufenthalt in|Geldabheben Zwel Bankomat-
bis Halbenrain Personen karte
8 Uhr 48
8 Uhr 58 | Grenzaufenthalt | Grenzabfer- Alle ohne vorge- | Trib-
bis Sicheldorf tigung druckter lastendes
9 Uhr 10 Teilnehmer- | Gewdlk
liste
9 Uhr 10 | Von der Grenze | Slowenische Alle Horen Lebhaftes
bis nach Hymne Schneege-
9 Uhr 27 | Martjanci Martinslied aus stéber
dem MA
9 Uhr 30 | Martjanci Fihrung durch | Herr Janez Traditio- heiter
bis das Presby- Balazicund | neller inniger
10 Uhr 10 terium alle Frontal- Sonnenschein
vortrag
10 Uhr 10 | Martjanci Kaffepause Alle chacun a son
bis gout
10 Uhr 31
10 Uhr 40 | Bogojina Fihrung in der | Zwei Gruppen | Vortrag und | Vorbereitende
bis Plecnik-Kirche |der ,Plecniki® | Gesang Bemerkungen
11 Uhr 35 im Bus unter-
sagt
11 Uhr 40 | Filovci Besichtigung Alle Freie Visite
bis der Topferei
12 Uhr
12 Uhr 11 | Turnisce Besichtigung Alle Freies frostig
bis der Schauen Pfarrer verteilt
12 Uhr 50 Doppelkirche Skizzen Ansichts-
anfertigen karten
Singen
12 Uhr 50 | Nach Hindemith: Alle Auf zwel | Gruber+Logar
bis Fakovci/Selo Engelskonzert (drei) Um-|plaudern in
13 Uhr 32 | RL kiindet 15 | Rakoci-Marsch, wegen doch|die laufende
min Fahrzeit an | 17.Jhdt. nach Selo Musik
bis Gostilne Mittagessen Alle sublime!
16 Uhr|Rotunda
bzw. FuBBmarsch
16 Uhr 22 | Busabfahrt
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16 Uhr 25 | Rotunde Selo | Fiihrung Alle befangen! ["obscure
bis Friedhof Haslmayr
17 Uhr 26 Geschichte
bis Nach Fahrt Alle kommod
18 Uhr 04 | Izakovci
18 Uhr 05 | Izakovci Jauserl Akkordeon- | musikum- Helle
bis spieler,Sénge- |flort Beleuchtung
19 Uhr 54 rin und wir Logar fiihrt
Gesprich
mit
Musikern
19 Uhr 54 | Nach Seggau | Riickfahrt Alle? gemiitlich Abschieds-
bis Denkreden
20 Uhr 27
20 Uhr 27 | Seggauberg Ankunft Verabschie-
bis dung von
21 Uhr 16 Logar

Das Problem, einer fiir die Grenzabfertigung notwendigen Teilnehmerliste, war mir nicht
bewul3t, da ich bis dahin bei dhnlichen Fahrten nach Slowenien nie eine solche bendtigt hatte.
Bis zur Mittagspause konnte der veranschlagte Zeitplan annihernd eingehalten werden. Bei
der Kirche von Turnisce spiirte ich ein gewisses Nachlassen des Interesses der
Teilnehmerlnnen. Hunger und Miidigkeit, aufgrund eines sicherlich sehr intensiven
Vormittagsprogrammes, waren meiner Meinung dafiir die Hauptgriinde. In der Moglichkeit,
einer etwas verlidngerten Mittagspause, sah ich einen willkommen Erholungswert fiir viele.
Noch dazu entstand dadurch die Gelegenheit, erste Eindriicke auszutauschen. Die
unmittelbare Ndhe zur Rotunde von Selo bot die Méglichkeit, zu einem schon in der
Vorbereitung eingeplanten Spaziergang. Dadurch war ein etwas offener Fortgang des

nédchsten Programmpunktes gegeben.
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3.5 Landkarte des Prekmurje-Gebietes
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4. Nachbereitung

4.1 Meine ersten Eindriicke nach der Exkursion

Diese Notizen wurden in Form eines Memos am 17.11.1998 um 22 Uhr nach Beendigung der
Exkursion geschrieben:

Miide und, aber zufrieden.

Fiihle mich erinnert an Tage, an denen ich Reisen geleitet habe.

Das meiste scheint gut funktioniert zu haben.

D.h. Vorbereitung war gut und o.k.

Viele positive Momente erlebt.

Manchmal Augenblicke, wo ich gerne etwas linger verweilt hiitte.

Vielleicht auch kurz einmal allein gewesen wire,

2.B.: bei der Kirche von Bogojina oder in der Tdpferet.

Aber wie?

Fiihlte mich bis zu einem gewissen Grad verantwortlich fiir die Gruppe.

Wie weit geht meine Verantwortlichkeit bei diesen Erwachsenen?

Wie weit bei einer Schulklasse?

Verantwortung in der Planung, in den Zielformulierungen?

Auch fiir das ,,personliche Wohlbefinden “?

Wo hirt es auf?

Finde Zeitplanung sehr gut, weil vormittags komprimiert, nachmittags ausklingend.
Wie weit spielt das Wetter mit, was wdre gewesen, wenn...?

Habe viel gelernt, durch meine eigene Arbeit.

Durch die anderen, ihr Tun, Reden, Miteinander, ihre Arbeit.

Viel an Geduld , Verstindnis verspiirt, beim Essen, am Abend bei der Miidigkeit.
Karl weifs in seinem Bereich viel, war in manchen Dingen bei der Exkursion sehr
bereichernd,

manchesmal ein Befehlston gegeniiber anderen.

Wie bin ich eigentlich?

Wie wirke ich bei dieser Arbeit auf andere?

Wie wiire es mit der Zusammenarbeit mit anderen, in der Schule?

Habe dort ein bifichen resigniert.

Weire aber neugierig, wie das mit meiner Klasse funktioniert

2.B. zum Thema Grenzgebiet, Schligel, Schwarzenbergscher Schwemmkanal,
Moldau, Bohmerwald.

Wie mufs ein Lehrer sein, damit man mit ihm zusammenarbeiten kann?

Wieweit ist es notwendig, wihrend der Exkursion in der Aufgabenstellung zu intervenieren,
damit Erwachsene bzw. Kinder sich weiterhin auf ihre Arbeit konzentrieren?
Wieweit sollte man diese offene Form offen laufen lassen?

Funktioniert das selbstindige Arbeiten iiber einen Tag, iiber einen langeren Zeitraum?
Was mache ich, wenn keiner zeichnet, weil er/sie...?

Wieviel Geld und Zeit kostet mich all das?

Wofiir mach ich das?

Gespriich tiber das Sehen von Bildern.

Zugang fiir Kinder elementarer, nur mal sehen lassen.

Mache das in Musik dhnlich, nur einmal horen.

Bin schon gespannt auf ficherverbindende Vorschldge.

Untersuche die Prozesse und Strukturen des Exkursionstages.

Auch die der Vorbereitung und Nachbereitung?
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Beachte ich alle wichtigen Aspekte?

War das heute zu anstrengend, zu viel oder doch passend?

Wer kann mir so etwas sagen?

Musiker mit Akkordeon und Singerin haben mir sehr gut gefallen.

Warum ist es zu keinem Zeitzeugengesprich gekommen?

Wie ist so etwas zu organisieren?

War es nur Miidigkeit, dafs alle ihren Liedzettel im Bus vergessen haben?
Wéihrend der Exkursion ein Plenum einplanen, Aussprachezeit.

Wo, wann, wie, was?

Viel Zustimmung gehort, keine oder kaum Kritik.

Wann, wo, wie und was mit wem singen?

Fahren an der ungarischen Grenze und passende Musik horen gefillt mir sehr.
Turnisce war mir zu frei, zu wenig effektiv genutzt.

Manche machten mir zuliebe dann doch den Skizzenplan.

Dabei war die Aufgabenstellung so klar, was hat das behindert, Gedanken ans Mittagessen?
Karte mit Reiseroute fiir alle vergessen zu kopieren.

Etwas nachlissig in der Ansage der Reiseroute.

Bin schon gespannt auf die Riickmeldungen und auf das Aufarbeiten der Eindriicke.
Viele scheinen sehr begierig zu sein.

War vom Geschenk, Wein iiberrascht.

Bin miide, aber zufrieden.

Ende 23 Uhr 51

Die Uberarbeitung und Erginzung des Memos erfolgte am 28.12.1998 vor dem
Durchlesen und einer ersten Analyse der Riickmeldungen.

Ich habe auch noch jetzt, Wochen danach den Eindruck und das Gefiihl, daf die Vorbereitung
gut war und vieles zufriedenstellend funktioniert hat. Ich habe persénlich am Exkursionstag
viel Positives erlebt.

Wie weit geht meine Verantwortlichkeit im speziellen bei einer Studiengruppe, wie hier?

Finde Zeitplanung sehr gut, weil vormittags komprimiert gearbeitet werden konnte und schon
beim Mittagessen und dem anschliefienden Spaziergang die Moglichkeit zu Gespriichen
bestand, in denen manche Eindriicke aufgearbeitet werden konnten. Habe viel gelernt, durch
meine eigene Arbeit, wie immer. Durch die anderen, ihr Tun, Reden, Miteinander, ihre Arbeir.
Freue mich dariiber und verspiire eine gewisse Dankbarkeit dabei.

Sind meine Erwartungen in der Schule zu hoch gesteckt? Ich habe manchmal den Eindruck,
daf3 viele Projekte, Exkursionen, also all das, was Koordination und Zusammenarbeit
erfordert einerseits an schlechten Rahmenbedingungen und anderseits oder besser in der
Folge von solchen Kolleglnnen zu Fall gebracht wird, die sich nur schwer mit den dafiir
notwendigen Arbeitsmethoden anfreunden kinnen oder wollen. Wiire aber sehr neugierig, wie
das in diesem Schuljahr mit meiner Klasse funktioniert. Wahrscheinlich wiire es viel besser,
wenn die Schiiler selber ihr Ziel aussuchen kinnten. Wie kommt es aber dabei zu einen
sinnvollen Mehrheitsentscheid? Worin liegt der Unterschied, wenn einer oder zehn von
dreifiig das Ziel und Thema vorgeben? Gibt es Wege und Moglichkeiten der Themenfindung,
die fast alle Beteiligten befriedigen.
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Die Frage nach Zeit und Geld stellt sich kaum, die nach dem wofiir iiberhaupt nicht mehr.
Das Problem mancher Kolleglnnen, sich ausgebeutet zu fiihlen, kann ich so auf keinen Fall
bestitigen. Dieser Prozef3 des Gebens und Nehmens im Bereich der Pidagogik ist ein
immanenter.

An das Gesprdch iiber , Bilder sehen” mit einem BE-Kollegen erinnere ich mich noch
besonders gut. Der Zugang, zuerst nur einmal iiber das Sehen, ist fiir Kinder wesentlich
elementarer und ebenso fiir Erwachsene hilfreich, als sie sofort mit einer gezielten Aufgabe zu
konfrontieren. Mache ich das in meiner musikpddagogischen Arbeit nicht héiufig dhnlich?

Miissen auch wir, Erwachsene und Teilnehmer dieses freiwillig gewdihlten Lehrganges zur
Arbeit angehalten werden? Die Ratlosigkeit mancher bei diesen klar definierten
Aufgabenstellungen, die noch dazu schriftlich vorgegeben waren, hat mich etwas befremdet.

Bin schon gespannt auf ficherverbindende Vorschlige der Exkursionsteilnehmerlnnen, die
sich nicht iiberfordert und ausgebeutet gefiihlt haben.

Auf der Tagesexkursion viel Lob gehort, keine oder kaum negative Kritik. Am Tag darauf war
dann doch einiges anders. Warum und wie ist das zustande gekommen?

4.2  Erste Reflexion und Prisentation am Tag danach

Fiir den Tag nach der Exkursion, Mittwoch den 18.11. war in den ersten eineinhalb Stunden
eine Nachbereitungs- und Reflexionsphase eingeplant. Ich selbst wollte die einzelnen
Arbeitsschritte inizieren und Harald Haslmayr sollte, abgesehen von der BegriiBung, wenn
notwendig die Diskussionsleitung tibernehmen. Ich erwartete mir durch die noch sehr frischen
Eindriicke vom Vortag ein anregendes Arbeitsklima, bei dem die Ergebnisse der
Arbeitsauftrige fiir eine einfache Form der Prisentation aufbereitet werden. Dadurch sollten
die aus arbeitsteiligen Prozessen entstandenen Bausteine der einzelnen Gruppen zu einem fiir
alle erkennbaren Ganzen zusammengefligt werden. AbschlieBend wollte ich in einem offenen
Plenumsgesprich die Exkursion und ihre daraus entstandenen Erkenntnisse zur Diskussion
stellen. Umso mehr iiberraschte mich eine gleich zu Beginn vorgetragene Kritik, die auf
einem Plakat unter ,,Bettgespriache-Morgenausgabe“ festgehalten worden war. Darauf konnte
man folgende Punkte lesen:

Wir haben uns gedrgert, weil wir...

o .. iiber Thema, Zweck, Inhalt, Zeitplan der Exkursion nicht nachgefragt haben.

» ..den Rahmen zum Nachdenken iiber Erwartungen nicht eingefordert haben.

e ..uns fiir eine Fallstudie verwendet fiihlen.

e ..in den mittlerweile schwierig gewordenen Bedingungen Fortbildung zu bekommen das

Potential von 30 Teilnehmerlnnen nicht geniigend ausgeniitzt sehen.

Die darin vorgetragene Kritik konnte ich nicht nachvollziehen. An die Diskussion, die sich
vor allem zwischen mir und den beiden Verfasserinnen des Plakates abspielte, kann ich mich
leider nur bruchstiickhaft erinnern. Wéhrend dieses fiir mich sehr schwierigen Gespriches
gingen mir aber eine Reihe von Uberlegungen und Fragen durch den Kopf, die mich auch
noch lange Zeit danach beschiftigten. Die folgenden Punkte versuchen meine Gedanken dazu
geordnet wieder zu geben:

e Uber Thema, Zweck, Inhalt, Zeitplan der Exkursion waren doch alle Beteiligten in ihren
Regionalgruppen informiert worden.
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* Die Exkursion war in der Ausschreibung angekiindigt worden. Grundsitzliche Bedenken
hitten schon vorher geduBert werden kénnen.

e Der Vorwurf, fiir eine Fallstudie mifbraucht worden zu sein, traf mich besonders.
Dadurch hatte ich das Gefiihl, da meine Arbeit als Gesamtes eine negative Bewertung
erfuhr.

e Auch der Umstand, daB man, von der Seminarleitung aus, an Karl Grossbauer und mich
mit der Bitte herangetreten war, eine Exkursion zu organisieren und diese in einer
Fallstudie aufzubereiten, wurde nicht positiv bewertet.

e Warum waren die Bedingungen der Fortbildung mittlerweile schwierig geworden?

* Gerade in dieser Ausnahmesituation fiir eine Fallstudie war es mir besonders wichtig
gewesen, durch entsprechende Aufgabenstellungen, dem kreativen Potential aller
Teilnehmer Platz zu verschaffen. Mit Hilfe sehr offener Arbeitsweisen wollte ich,
ausgehend vom Thema Exkursion, Moglichkeiten schaffen, durch die alle meine
KollegInnen auch ihre Vorstellungen und Ideen eines ficherverbindenen Unterrichts
erkennbar und nachvollziehbar machen kénnen. War die Kritik an dieser Exkursion der
Beweis, daB dies scheinbar nicht gelungen war?

Die Diskussion dauerte fast vierzig Minuten. Harald Haslmayr griff nicht ein, ich selbst war
aus dem Konzept gebracht, sah die Zeit verrinnen. AuBer Josef Thonhauser und Marlies
Krainz-Diirr, die den Verlauf der Exkursion positiv sahen, meldete sich niemand zu Wort. Es
stellte sich fir mich immer intensiver die Frage, ,,spiegelt diese Kritik die Meinung aller
wider oder ist sie ein Zeichen der Unzufriedenheit einzelner Teilnehmer?¢

Antworten auf meine Fragen hoffte ich in den Prisentationen zu finden. Da an eine, noch so
kurze Nachbereitung in den Gruppen, auf Grund der Zeitknappheit, nicht mehr zu denken
war, wurden im Anschlufl an die Diskussion die bis dahin entstandenen Ergebnisse der
einzelnen Arbeitsgruppen vorgestellt. Eine halbstiindige Videoaufnahme'® dokumentiert
dies.

Begonnen wurde mit einer S5-miniitigen Auffilhrung der Arbeitsgruppe Akustische
Eindriicke, die, versteckt hinter Trennwinden und unter Einbindung vor Ort gemachter
Aufnahmen eine Klangcollage zu Stationen unserer Exkursion horbar machte. Als
Koordinationshilfe verwendete die Gruppe eine auf einem Plakat angefertigte Klangpartitur.
Das Ganze wurde mit dem Titel ,,Der Schwan* versehen.

Durch die Sprecherin der Arbeitsgruppe Skizzieren Zeichnen Malen Foto und Film,
wurden unter dem Hinweis, dal die am Vortag gemachten Fotos noch nicht zur Verfiigung
stiinden, die Ergebnisse ihrer Arbeitsgruppe mit folgendem Satz eingeleitet: ,, Wir haben den
Arbeitsauftrag gedndert und nicht ganz das gemacht, was auf dem Zettel gestanden ist. Was
wir vorbereitet haben, ist eine Liste von Vorschligen, wie wir es vielleicht mit unseren
Kindern gemacht hdtten.” In den darauf folgenden 5-miniitigen Erlduterungen wurden eine
Reihe von Alternativvorschldigen aufgelistet, die sich auch in der mir anschlieBend
libergebenen Niederschrift der Gruppe wiederfanden.

Die Prisentation der Arbeitsgruppe Kirche in Bogojina und Prekmurje als Lebensraum
dreier Kulturen bestand aus einer 10-mintitigen Erlduterung, die unter Zuhilfenahme eines
dafiir angefertigten Plakates vorrangig von einer Teilnehmerin durchgefiihrt wurde. Dabei

15 Vergleiche Kapitel 5.4.4 ,,Videoaufzeichnung® in: H. Altrichter/ P. Posch: Lehrer erforschen ihren
Unterricht.Bad Heilbrunn, 31998, S. 141-14
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wurde relativ detailliert die Durchfithrung der Arbeitsauftrige beschrieben. Eine daraus
entstandene Transkription der Videoaufzeichnung'® unter Einbindung von Informationen des
Plakates wird in die Untersuchungen der Datenanalyse mit einbezogen.

Die Aufgabe der Arbeitsgruppe Geschichte Innerer Monolog oder Dialog wurde von ihren
drei Teilnehmern individuell und unterschiedlich gelost. Josef Thonhauser erliiuterte sein
Konzept einer dreisdtzigen Komposition, in der er in der Rolle des Johannes Aquila in einen
inneren Dialog mit Gott tritt. Der Kiinstler aus dem 14. Jahrhundert begegnet in der
Gegenwart noch einmal Stationen seines Schaffens und setzt diese in Relation zur Plecnik-
Kirche. Anschlieflend liest er den fertiggestellten, ersten Teil daraus vor. Einige Zeit spiter
erhalte ich das fertige Manuskript zugesandt, das ich am Ende dieser Arbeit in einen Anhang
veroffentlichen mochte. Die Ergebnisse der beiden anderen Arbeiten waren noch im
Anfangsstadion und wurden in ihrer Grundkonzeption erliutert.

Da die Aufgabe der Arbeitsgruppe Tagesprotokoll schon am Exkursionstag durch die ,,Ein-
Personen-Gruppe Harald Haslmayr bewiltigt wurde, konnte sein protokollierter
Exkursionsverlauf, zusammen mit der dazu gehorigen Landkarte dieses Gebietes aufgehingt
und ,,zur Besichtigung freigegeben® werden. Im Kapitel ,,Tatsdchlicher Exkursionsverlauf*
befindet sich das Ergebnis seiner Arbeit.

Einzelne Punkte und detailliertere Ausfithrungen zu den verschiedenen Prisentationen werden
in der anschlieBenden Datenanalyse angefiihrt und in meine Untersuchungen mit einbezogen
werden. Die Qualitdt der Aussagekraft dieser Ergebnisse aus den Arbeitsauftrigen habe ich
wahrscheinlich etwas unterschétzt. Darum findet sich auch nichts darliber in meinen
Uberlegungen zu den Forschungsmethoden. Erst jetzt wird mir bewuBt, daB das Wie und Was
der Prisentation einen durchaus hohen Informationsgehalt besitzt und zur Beantwortung der
Forschungsfragen, neben den Ergebnissen der Fragebogen sehr hilfreich sein kann.
Andererseits habe ich vielleicht diesen Bereich auch dadurch etwas vernachldssigt, weil mir
der dafiir notwendige Zeitrahmen von der Seminarleitung nicht zur Verfligung gestellt werden
konnte.

5. Rohwerte fiir eine Datenanalyse

5.1  Stationen der Ausarbeitung

In den folgenden Kapiteln werden zu den jeweiligen Arbeitsauftrigen didaktische
Uberlegungen angestellt. AnschlieBend findet sich eine Auflistung der Antworten aus den
Fragebdgen und etwaige andere Riickmeldungen, wie zum Beispiel solche aus den
Présentationen. Anhand dieser Rohwerte werde ich versuchen, die erhaltenen Daten in
Relation zur spezifischen Struktur dieser Exkursion, zu den jeweiligen Arbeitsauftrigen und
deren spezifischen didaktischen Uberlegungen zu setzen. Dabei erscheint es mir wichtig, die
Aussagen in solche, eines/einer forschenden Lehrers/Lehrerin und eines/einer

16 Vergleiche M22 , Teilweise Transkription von Aufzeichnungen® und M 23 | Transkriptionsregeln® in:
H. Altrichter/ P. Posch: Lehrer erforschen ihren Unterricht.Bad Heilbrunn, 31998, S. 137-138
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»»potentiellen Schiilers/Schiilerin, also eines unmittelbar Betroffenen aufzugliedern.
Erst dadurch wird es mir wahrscheinlich mdglich sein, klare und eindeutige Antworten auf
meine Forschungsfragen zu finden.

Bei der Beschiftigung mit meinem Datenmaterial habe ich bis jetzt eine Reihe von

Stationen durchschritten:

* Von einer ersten Sichtung und dem mehrmaligen Lesen der Daten.

e Uber ein erstes Datenresiimee”, bei dem der &duflere Rahmen, die wichtigsten
Sachverhalte und neuen Fragen, Sichtweisen, Annahmen und Ideen beziiglich der
Forschungsfragen tiberdacht wurden.

e Die Abfassung eines erste, sehr spontanen Kommentares

e Ein Analysegesprich in der Regionalgruppe.

¢ FEine zweite, etwas ausﬁihrlichere Bewertung des Datenmaterials.

e Die Suche nach Kategorien'®, wobei dabei der deduktive Weg mit dem des induktiven
Weges'® kombiniert wurde. Be1 ersterem werden Schliisselbegriffe formuliert, mit denen
das Datenmaterial anschliefend abgesucht wird. In der zweiten Methode erfolgt die
Formulierung der Kategorien wihrend und nach der Durchsicht des Datenmaterials.

» Ein weiteres Analysegesprich mit Gerda Hohenwarter, als ,,Kritische Freundin“?°,

e Die gemeinsame Durchsicht und Besprechung, der bis dahin verfaBiten Arbeit mit
einer Kollegin meiner Schule, Elisabeth Thoma.

L]

5.2 Kritische Anmerkungen zum Fragebogen

Wihrend ich, wie schon im Kapitel tiber die Forschungsmethoden ausgefiihrt, von den
Vorteilen cines Fragebogens mit eher geschlossenem Fragecharakter tiberzeugt war,
mufte ich wihrend meiner Arbeit immer mehr feststellen, daB das Wissen um die Nachteile
und ,,Problemzonen® (Begriff des Autors) dagegen nicht so ausgeprigt war. Dies brachte mir
in der Folge auch eine Reihe von Uberraschungen.

Schon bei der ersten Sichtung des Materials zeigte sich, da3 die Antworten keine sofortigen
klaren Schlusse zulieBen. Ich erinnerte mich an die von Altrichter und Posch angefiihrten
Nachteile®'. Sie sind durchaus mit denen vergleichbar, die sich nun aus meiner Arbeit mit
diesem Medlum ergeben haben:

* [Es gibt keine sichere Kontrolle, ob die Fragen so verstanden werden, wie der forschende
Lehrer sie verstanden wissen méchte.

Diese Erfahrung machte ich auch dann noch, nachdem, wie empfohlen, die Fragen durch

meine kritischen Freunden iiberpriift worden sind. Ich hatte zwar schon in der Verbereitung

versucht, diesem Problem durch verschieden formulierte Fragen zum selben Inhalt zu

begegnen.

e Laut Altrichter und Posch besteht eine weitere Schwierigkeit darin, daB damit gerechnet
werden muf3, ,dafs Fragebogen von manchen nicht ernst genommen werden, weil sie nur
sehr wenig von dem abbilden, was dem Antwortenden wichtig ist.

Vgl M 26: ,Datenrestimees verfassen‘ in: Altrichter/Posch 1998, S. 173

vgl Altrichter/Posch 1998, S. 91-95

19 ygl. Altrichter/Posch 1998, S. 174
2 vgl. M 8: ,,Gesprich mit kritischen FreundInnen® in: Altrichter/Posch 1998, S. 84
! Altrichter/ Posch 1998, S. 161
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Auch dieses Phidnomen war in meinen Fragebogen zu finden. Warum trotz alledem nicht auch
die vorgegebenen Fragen ausreichend beantwortet werden konnten, hatte vielleicht noch
andere Ursachen.

Als weitere solche ,,Problemzonen* werden jedenfalls folgende Punkte angefiihrt:

e Die Antworten auf Fragen konnen durch Faktoren verzerrt werden, die dem
Antwortenden gar nicht oder nur zum Teil bewufst sind. ,,Dies kann zur mehr oder
weniger bewufiten Tendenz fiihren,...ein positives Bild der eigenen Person zu zeichnen
oder zumindest negative Eindriicke zu vermeiden.

Dies scheint mir aber auch fiir die Auswertung der Fragebogen eine gro3e Gefahr zu sein. Ob

das Wissen darum schon ausreicht, ob die Erkenntnis, hiufig subjektiv gefirbte Schliisse zu

zichen ein gangbarer Weg ist, bleibt eine ungeklirte Frage. Ich hoffe, durch die Funktion der
kritischen Freunde in den Analysegesprichen eine praktikable Losung gefunden zu haben.

o Lin letzter von Altrichter und Posch angefiihrter Nachteil ergibt sich, wenn Fragebigen
nicht anonym ausgefiillt werden.

Die Moglichkeit, sich auch namentlich zu seiner Meinung zu bekennen, sollte aber meines

Erachtens nicht von vornherein ausgeschlossen werden.

e Zusammenfassend meinen die Autoren, ,,wenn es dem forschenden Lehrer gelingt...seine
Ausgangsposition verstdandlich zu machen und sie (Die Befragten) mit seinem Interesse
anzustecken, kann der Fragebogen sehr verlifliche Daten liefern. “ **

Dies scheint mir nur im begrenzten Ausmaf} gelungen zu sein. Wahrscheinlich waren auch die

Voraussetzungen sehr unterschiedlich.

e Unter Punkt 5.6.4 werden von den Autoren die besonderen Moglichkeiten und Vorteile
der ,, schriftlichen Befragung mit eher offenen Fragen' aufgezeigt. Sie bestehen vor allem
darin, Platz zu schaffen fiir Antworten und Meinungen die im engen Korsett des
Fragebogens nicht abgebildet werden konnen.”

Diese Riickmeldungen wiren sicherlich weitere wichtige Datenquellen zur Beantwortung
meiner Forschungsfragen gewesen. Im nachhinein sehe ich darin eine leider kaum von mir
geniitzte Chance. Vielleicht sind manche kritische Aussagen, die aulerhalb des Rahmens der
Fragebogenerhebung artikuliert wurden auch unter diesem Gesichtspunkt zu sehen und zu
verstehen: entstanden aus einem Mangel an Moglichkeiten, im Gesamtforum sehr offenen
seine Meinung duflern zu konnen.

Als Ergidnzung meinerseits mochte ich noch auf einen weiteren Punkt hinweisen hinweisen.
Werden Fragebdgen erst einige Tage nach der Exkursion ausgefiillt und zuriickgegeben, so ist
es nicht auszuschlieBen, daf3 bei einigen, erste Eindriicke vom Verlauf der Exkursion durch
Ereignisse der darauf folgenden Tage iiberlagert werden.

5.3  Arbeitsgruppe ,,Analysegespriach*

Die Aufgabenstellung wihrend der Exkursion bestand in der Beobachtung der
Arbeitsprozesse in den einzelnen Gruppen, wobei die jeweiligen Arbeitsauftrige und das dazu
gehorige Informationsmaterial beigelegt wurden. Anschlieend sollte jeder fiir sich die im
Arbeitsauftrag formulierten Fragen beantworten. Diese Unterlagen waren im darauf folgenden
Regionalgruppentreffen die Grundlage einer intensiven Auseinandersetzung mit meinen

22 Altrichter/Posch 1998, S. 161
2 Altrichter/Posch 1998, S. 162-164
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Aufgabestellungen und den daraus resultierenden Arbeitsergebnissen der einzelnen Gruppen
wihrend der Exkursion:

Arbeitsgruppe ,.Akustische Eindriicke*:

Die Beobachtung der Gruppe war einfach. Es gab keinen Widerstand gegen die
Arbeitsauftrige. Man hatte Freude an Kuriosititen. Eine gute Stimmung und Grundhaltung
machten die Aufgabenerfiillung unproblematisch und fiihrten zu einer lustvollen und
lebendigen Prisentationsarbeit. Beweis dafiir sind ausreichend gesammeltes Material,
Akzeptanz der Aufgabenstellung und die Ergebnisse dieser Arbeit.

Kirche in Bogojina und Prekmurje als Lebensraum dreier Kulturen:

Die KollegInnen haben fiir die kiirze der Zeit engagiert vorbereitet. Die Identifikation mit dem
Thema war nicht stark spiirbar. Die Arbeitsaufgaben waren klar und die Unterlagen dazu
ausreichend. Referat und Fiihrung wurden durchgefiihrt und man hat sich als Fiihrer erlebt.
Es bestand ein gewisses Unbehagen, da die Kirche vorher nicht besichtigt werden konnte.
Auch die Sorge, wie man in der Rolle des Fiihrers ankommt war spiirbar. Bei der
Prisentation vor der Kirche waren Riickfragen mdoglich und wurden auch angeregt. Die
zweite Aufgabe konnte kaum bearbeitet werden. die Stirke der Methoden liegt, wie die
Gruppe festgestellt hat in der Selbstindigkeit und Eigenverantwortung. Die Zielvorgaben zu
dieser Aufgabenstellung waren umfassend und die Methodenauswahl sehr breit angelegt. Die
Exkursion [dfst sich sicher nicht 1:1 auf eine Exkursion mit Schiilern iibertragen, dennoch bot
dieser Tag eine Fiille an Anregungen.

Geschichte Innerer Monolog oder Dialog:

Die Teilnehmer haben sich rasch geeinigt, individuell vorzugehen. Ein Teilnehmer hat sofort
einen Rahmen gefunden, in dem er sich ganz auf ein Gesprich zwischen Johannes Aquila und
Plecnik konzentriert. Ein anderer hat die Idee gut gefunden, aber nicht durchgefiihrt. Die
Stirken dieser Methoden liegen in der Empathie: die Bereitschaft und Féhigkeit, sich in die
Einstellung anderer Menschen einzufiihlen. Probleme kénnen sich ergeben, wenn die
Methode unbekannt ist. Wichtig ist ein gewisses Vorwissen, zum Beispiel iiber den Zeitgeist,
biographische Notizen. Die Arbeit sollte nicht nur Phantasiearbeit sein. Dazu weére es ratsam
ein Beispiel vorher einzuiiben.

Skizzieren Zeichnen Malen Foto und Film:

Der Arbeitsauftrag war fiir die Gruppe klar, aber man hatte nicht vor beisammen zu bleiben.
Eine Videokamera konnte leider nicht organisiert werden. Urspriinglich hatte man vor, sich
auf einen Aspekt zu einigen - dies wurde in der Planungsphase bereits wieder verworfen. Die
Zeichenaufgabe in der Kirche von Turnisce bot keine Moglichkeit fiir kreative Entfaltung. Es
wurde das Fehlen einer ausreichende Hilfestellung von Seiten des Auftraggebers bemdingelt.
Der Zeitplan wurde teilweise als hinderlich erlebz.

5.4  Arbeitsgruppe ,,Akustische Eindriicke*

Sachanalyse:

Der Auftrag dieser Arbeitsgruppe wurde bewulBt fiir den gesamten Exkursionsbereich
umschrieben, um somit das Horbare auf allen Ebenen und mit all seinen Facetten
wahrzunehmen und festzuhalten. Dadurch wollte ich einer vorschnellen Begriffseinengung,
die traditionellerweise Akustisches vorrangig mit Musik und musikdhnlichen Kldngen
definiert entgegenwirken.
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Didaktisch-methodische Uberlegungen:
Meine Absicht war es, in mehreren Schritten einen methodischer Zugang zu erdffnen, der es

ermoOglicht, immer spezifischer, bewufiter und differenzierter sich mit diesen akustischen
Erfahrungen auseinanderzusetzen. Ausgehend von einem relativ offenen Hérerleben sollte
liber den Prozef3 des subjektiven Auswdihlens ein Weg bis zum kiinstlerisch-kreativen
Verarbeiten dieser Eindriicke durchschritten werden.

Zielformulierungen:

Die Teilnehmer sollen

e die akustische Umwelt in ihrer Vielfalt bewuBter wahrnehmen.

e die Vielzahl dieser horbaren Eindriicke beschreiben konnen.

e die akustischen Eindriicke dieser Tagesexkursion selektiv ordnen konnen.
e graphische Zeichen fiir Gehortes entwickeln und definieren.

e ihre subjektiven akustischen Erfahrungen einander mitteilen.

e diese Erfahrungen in einem Klangstiick musisch-kreativ einarbeiten

e cine graphische Klangskizze oder —partitur herstellen.

e ihr gemeinsam erarbeitetes Klangstiick zur Auffiihrung bringen.

Zur Auswertung konnen fiinf ausgefiillte Fragebdgen und ein handschriftlicher Zettel
herangezogen werden.

1.Was sollte Threr Meinung nach mit dem Arbeitsauftrag erreicht werden?

o grundsdtzlich mehr auf das akustische Umfeld zu achten.

o ..nicht nur visuell - sondern auch den ,, Horsinn“ bewuf3t anzusprechen.

» Aufmerksamkeit und Sensibilisierung auf Gerdusche und andere akustische Erlebnisse
neben den visuellen Eindriicken.

e cine Fokussierung der Wahrnehmung.

o cine differenzierte Wahrnehmung des akustischen Umfeldes.

e cine sinnliche Wahrnehmung der Eindriicke.

2. Welche Ziele haben Sie aufgrund der Aufgabenstellung erreicht?

e Mit offenen Ohren an der Exkursion teilzunehmen.

e [Linen anderen Aspekt des Zugangs finden.

o Auch mit den Ohren die Exkursion zu erleben, vor allem das Rundherum.

® Meine Erinnerung ist von akustischen Eindriicken geprigt, dadurch nehme ich momentan
meine akustische Umwelt bewufSter wahr.

® Durch Klinge und Gerdusche Assoziationen zu visuellen Eindriicken herzustellen.

3. Wie haben Sie den Arbeitsauftrag durchgefiihrt?

o Lernen bewufter hinzuhdoren.

e Mit Hilfe von Tonbandaufzeichnungen.

e Notation prignanter akustischer Eindriicke.

e Durch eine gemeinsame Reflexion zur Gestaltung einer Priisentation.

® Das Formen einer Partitur unter Zuhilfenahme wichtiger Teile der Audiokassette und
vokaler Ergiinzungen.

I

. Worin liegen die Stirken dieser Methoden?
Eine Ergdnzung der visuellen Eindriicke .
Sie erdffnen den Zugang auf unterschiedlichen Ebenen.
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o Sie lenken nicht zu sehr von anderen Wahrnehmungen ab.

o Man ist durch den Arbeitsauftrag nicht so sehr abgelenkt und kann dadurch gut den
Angeboten der Exkursion folgen.

o Schaffen Atmosphdire und stellen eine Gruppenharmonie her.

5. Worin liegen die Schwichen dieser Methoden?

o Es konnte anfinglich vielleicht noch ein Problem sein, da nicht so selbstverstindlich;
kann aber sicher durch mehrmaligen Einsatz behoben werden.

o Subjektive Selektierung von Klang- und Gerduscherlebnissen.

o Das Miifiihren eines Tonbandgerdites ist oft beschwerlich oder gar hinderlich.

o  Keine (3x)

6. Welche Ziele bzw. Methoden wiirden Sie aus Threr fachlichen Sicht erginzend hinzufiigen?
e Fiir jeden Teilnehmer der Gruppe ein Tonband bereitstellen.
Die Zeit, in der ,, genau gehort” wird definieren und auf einige Punkte beschrinken.

Keine

Resiimee:
Die von mir intentierten Ziele und Methoden sind in allen wesentlichen Bereichen mit den in

den Fragebdgen angefithrten vergleichbar, wobei der sehr offene Zugang an die
Aufgabenstellung eine vielfdltigere und differenzierte Ausformulierung zulie. Das heift,
Inhalte, Methoden und Ziel wurden als solche erkannt und konnten auch dementsprechend
umgesetzt werden. Die Zustimmung von Seiten der Teilnehmer war grol, was sich auch in
der Form der Présentation deutlich niederschlug. Dies mag nicht verwundern, da ein GroBteil
Musikerzieher sind.

5.5  Arbeitsgruppe ,,Kirche in Bogojina und Prekmurje als Lebensraum dreier
Kulturen*

Sachanalyse:
Die Inhalte dieser Arbeitsgruppe sind auf zwei scheinbar ganz unterschiedliche

Themenbereiche aufgeteilt. Die regional spezifische Ausformung einer Jugendstilkirche, die
sich wie ein Anachronismus von der Landschaft dieses Grenzgebietes abhebt. Und die
vielfdltigen Erscheinungsformen einer von drei Lebenskulturen geprigten Region. Das
vielleicht erkennbare Bindeglied zwischen beiden Themenbereichen bildet die Person Joze
Plecniks.

Didaktisch-methodische Uberlegungen:

Der Arbeitsauftrag dieser Gruppe wurde als einziger von allen auf zwei Ebenen gelegt. Bei
der ersten Aufgabenstellung, einer Fiihrung durch die Christi-Himmelfahrts-Kirche von
Bogojina auf die der Vermittlungsebene (vergleiche die Strukturanalyse im Kapitel 5), wobei
zugegebener MalBlen dieser noch das Erarbeiten von Neuem durch Lesen, Exzerpieren,
Strukturieren notwendiger Fachinformationen vorgelagert wurde. Bei der zweiten
Aufgabenstellung wurde wie bei allen anderen Gruppen wieder eine sehr offene Methode
gewidhlt. Zwar war das Objekt der Untersuchungen klar definiert und eng umgrenzt, dafiir
waren die Zugénge liber alle Wege der Wahrnehmung moglich.
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Zielformulierungen:

Die Teilnehmer sollen

¢ die Inhalte der wissenschaftlichen Arbeiten iiber Plecnik und seiner Kirche in Bogojina
auf das Wesentlichste reduzieren kénnen.

e diese Informationen neu strukturieren kdnnen.

e diese Inhalte in eine fiir Laien verstidndliche Sprache bringen kénnen.

e die Zusammenhiinge von Josef Plecniks Leben mit seiner Jugendstilkirche in Bogojina
aufzeigen konnen..

e die architektonischen Grundstrukturen dieser Kirche vor Ort erkliren kénnen.

e kulturspezifische Ausformungen dieser Region beschreiben konnen.

e vergleichende Beispiele der drei Kulturkreise anfiihren kénnen.

e Charakteristika der jeweiligen Kultur aufzeigen kénnen.

Zur Auswertung konnen vier Fragebogen herangezogen werden.

1.Was sollte Threr Meinung nach mit dem Arbeitsauftrag erreicht werden?

Zur ersten Aufgabenstellung:

o Die Gestaltung eines Programmpunktes des Ausfluges.

e Die Moglichkeit eine Kirche mit einer Gruppe kennenzulernen und dabei Aufmerksamkeit
vom Lehrer abzugeben.

o Gruppenmitglieder mit einer Aufgabe beschiiftigen und dabei mehr iiber eine Kirche
lernen.

o Selbstindige Erarbeitung der Stilmerkmale einer mir bis dahin unbekannten Kirche.

® Zu erkennen, wie viele Infos man braucht, um etwas erkliren zu kénnen.

e FEin Erfahrungsvergleich mit verschiedenen Exkursionsvorbereitungsarten.

Zur zweiten Aufgabenstellung:
e Auge auf Landschaft und Leute wihrend der Exkursion zu lenken.
o Aufmerksamkeit auf verschiedene Volksgruppen zu lenken.

2. Welche Ziele haben Sie aufgrund der Aufgabenstellung erreicht?
Zur ersten Aufgabenstellung:
e Text nach bestimmten Kriterien auswerten.
e Referat und Fiihrung durchgefiihrt.
e Habe das Gebdude kennengelernt, mehr iiber die Person Plecnik erfahren
e Das erste Mal eine Gebdudefiihrung gemachi
o Die Selbsterfahrung als Fiihrer in einer Kirche, als Gefiihrter,
als einer mit Handzetteln Ausgestatteter.

Zur zweiten Aufgabenstellung:
e Schriftliche Zeugnisse in der Namensgebung gefunden.
o Mdigliche Infoquellen aufspiiren und ev. Tonbandaufzeichnungen anfertigen.

3. Wie haben Sie den Arbeitsauftrag durchgefiihrt?

Zur ersten Aufgabenstellung:

o Vorbereitung zu beiden Fragestellungen, Durchfiihrung bei einer.
o [ntensive Vorbereitung durch Quellenstudien (1,5 Std.)

e Besprechung mit der Gruppe (insgesamt. 3,5 Std.).

e In der Freizeit mit der Gruppe vorbereitet, Fiihrung abgehalten.
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Gemeinsame Einfiihrung in die Materie, dann Fiihrung der zwei Gruppen
durch je zwei Personen unserer Arbeitsgruppe.

Zur zweiten Aufeabenstellung:

Aufnahmegeriite hergerichtet, Arbeitsauftrag , andiskutiert” , Untersuchungsfrage
formuliert, Beobachtungen notiert.
Interviews

Spendenliste in der Kirche von Martjanci

4. Worin liegen die Stirken dieser Methoden?

e Eigenverantwortung beim Arbeitsumfang.

e Selbstindige und selbsttitige Auseinandersetzung mit dem Thema.

o Die Effizienz des Selbststudiums wird bei der Weitergabe iiberpriifbar.
o Moglichkeit zu Team- und Partnerarbeit.

o Viele und ausreichende Infos (2x)

5. Worin liegen die Schwichen dieser Methoden?

Zur ersten Fragestellung:

Einarbeitung unter Zeitdruck miihsam und nur durch den guten Willen der

Gruppenmitglieder gelungen.
Umgang mit unterschiedlichen Rahmenvorgaben und gegensdizlichen Eindriicken

machen Stress.
Teilweise Uberforderung und Hilflosigkeit bei fehlender Fachkompetenz.

Keine.

Zur zweiten Fragestellung:

Wenig substantielle Ergebnisse, weil es durch das gedringte Programm es eigentlich
unmdéglich war, wirklich Kontakte zur Bevolkerung herzustellen.

6. Welche Ziele bzw. Methoden wiirden Sie aus Ihrer fachlichen Sicht erginzend hinzufiigen?

Zur ersten Fragestellung:

Vorherige Besichtigung des ,, Tatortes .

Die Méglichkeit der Riickfrage, mittels Lexikon und Experten einzubauen.

Hilfsmittel zur Gestaltung der Fiihrung.

Bedeutung der Kirche bei der Bevilkerung hinterfragen.

Infos iiber den Standort der Kirche, wer besorgte Kapital in so einem Dorf, war der Ort
historisch irgendwie bedeutsam?

Zur zweiten Fragestellung:

Vorgabe von klischeehaften Hypothese z.B. iiber Volksgruppenverhdltnisse
und Versuche der Falsifikation oder Verifikation dieser.
Historischer Lingsschnitt tiber die Besiedlung der Region ab der Vilkerwanderung.

Infos iiber die jeweils volkstypischen Namen.

Die Prisentation der Arbeitsgruppe: 10-miniitigen Erliuterung unter Zuhilfenahme eines
dafiir angefertigten Plakates. Der unten angefiihrte Text ist eine Transkription der
Videoaufzeichnung unter Einbindung von Informationen des Plakates:
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Zuerst wurde von der ersten Aufgabenstellung, von der zu geringen Zeit sich darauf
vorzubereiten und von den ,,Gott sei Dank* zur Verfiigung gestellten Unterlagen gesprochen.
Probleme, mit der darin befindlichen Fachterminologie werden genannt. Ein beabsichtigtes
Kurzreferat zum Thema Plecnik, das noch im Bus vorgetragen werden sollte, wurde von der
Exkursionsleitung nicht gestattet. Gliicklicherweise konnte dies dann aufgrund des guten
Wetters vor der Kirche geschehen. Die anschlieffend Fiihrungen werden in geteilten Gruppen
durchgefiihrt und sind von einem guten Wechselspiel zwischen Fiihrer und Teilnehmer
geprdgt. Einzig die Fragen, wieviel man an Vorwissen der Zuhérer voraussetzen kann und
wieweit man von diesen angenommen wird bereiteten eine gewisse Unsicherheit.
Verstindnisfragen von Seiten der Teilnehmer waren sehr hilfreich und wenn notig wurde vom
vorbereiteten Konzept abgegangen.

Bei der zweiten Aufgabenstellung hatte man sich darauf geeinigt, daf3 kurze Beobachtungen
reichen miifiten, um diese Frage beantworten zu kiénnen. Auch eine gewisse Miidigkeit
aufgrund der intensiven Vorbereitung auf den ersten Arbeitspunkt fiihrten zu diesem
Entschluf3. In einer Kirche wurde eine Spendenliste entdeckt. Die darauf befindlichen Namen
weisen deutlich auf das Vorhandensein dreier Volksgruppen hin. Eine Teilnehmerin der
Gruppe hat mit dem slowenischen Kunsthistoriker ein Interview gefiihrt, das sie als sehr
,interessant” und ,,ergiebig* bezeichnete. Vor allem sei es um die Unterschiede zwischen
Slowenisch und Kroatisch gegangen.

Resiimee:
Die von mir intentierten Ziele und Methoden sind in wesentlichen Bereichen mit den in den

Fragebogen angefiihrten vergleichbar, wobei eine Vermischung beider Fachbegriffe deutlich
splirbar war. Die Méglichkeit der Selbstindigkeit und Eigenverantwortung wurden besonders
fiir den ersten Aufgabenbereich hervorgehoben, obwohl diese gerade durch die Methoden der
zweiten Aufgabenstellung hervorgehoben hitten werden sollen. Als eher belastend entpuppte
sich die kognitive Auseinandersetzung in der Vorbereitungsphase, von meiner Seite
unterschitzt und dadurch in der Planung auch etwas vernachldssigt. In der zweiten
Aufgabenstellung wird mehrmals auf die Mdoglichkeit von vorgegebenen Hilfestellungen im
Bereich der Inhalte hingewiesen. Dieses Problem ergab sich durch etwas undifferenzierte
Zielformulierungen meinerseits und den daraus resultierenden verkiirzten methodischen
Uberlegungen. Andererseits wurde hier die Problematik einer Anndherung an
fachspezifische Inhalte und Methoden anderer Unterrichtsfacher deutlich aufgezeigt.
Wieweit reicht meine Kompetenz, gerade wenn es darum geht, ficherverbindendes Arbeiten
zu ermoglichen? M. E. ist das eines der grundsitzlichen Probleme ficheriibergreifender
Aufgabenstellungen. Die Zustimmung von Seiten der Teilnehmer war dadurch geteilt. Die
Présentation konzentrierte sich schwerpunktmifig auf die erste Aufgabenstellung und bestand
in der Darstellung der Arbeitsweisen und Methoden. Die zweiten Aufgabenstellung blieb
auch in der Dokumentation im Ansatz stecken. Eine Ursache liegt sicherlich darin, da3 die
Unterschiede der beiden Strukturebenen nicht klar genug vermittelt werden konnten.
Andererseits bereitete die Vermischung dieser weitaus groBere Schwierigkeiten, als von mir
angenommen.

5.6  Arbeitsgruppe ,,Geschichte Innerer Monolog oder Dialog*
Sachanalyse:

Grundsitzlich geht es um die Verkntipfung der Vergangenheit mit der Gegenwart. Erstere
wird reprédsentiert durch die beiden Personen, Johannes von Aquila und Josef Plecnik und ihre
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Werke. Diese werden im Laufe dieses Exkursionstages vorgestellt und mit schon vorher
ausgeteilten Informationen einer wissenschaftlichen Studie iiber Johannes Aquila und seine
Zeit ergénzt. Der Aspekt der Gegenwart ist bestimmt durch die im Verlauf dieses Tages
gemachten Eigenerfahrungen und dem durch diese Eindriicke vermittelten Wissen iiber diese
Grenzregion.

Didaktisch-methodische Uberlegungen:

Die Methode des Inneren Monologes oder Dialoges wurde in den Gespriichen der
Regionalgruppe von Seiten der HistorikerInnen an mich herangetragen. Dabei geht es um die
intensive Auseinandersetzung mit subjektiv Wahrgenommen unter besonderer Beriick-
sichtigung des Historischen. Ich sehe darin die ersten Schritte wissenschafts-propédeutischem
Arbeitens. Diese Methode war mir als solche bekannt und wird in meinem fachspezifischen
Unterricht vor allem unter dem Gesichtspunkt der Sprecherziehung, des Vortragens und des
Lernens der akustischen Dimension der Sprache verwendet. Aus diesem Grunde sollte in der
Ausfiithrung das Horbare einen entsprechenden Platz einnehmen.

Ziele dieses Arbeitsauftrages:

Die Teilnehmer sollen

» Eigenheiten dieser historischen Landschaft zur Zeit des Mittelalter aufzeigen kdnnen.

e Probleme und Fragestellungen zur gegenwdrtigen Situation dieser Region erkennen
kdnnen.

e Aspekte unterschiedlicher historischer Dimensionen in Beziehung setzen kénnen.

in die Rolle einer historischen Person schliipfen kénnen.

subjektive Erkenntnisse mit Aspekten einer historischen Gestalt verkniipfen kénnen.

in einen historischen Dialog treten konnen.

einen Monolog/Dialog zu Papier bringen und vortragen konnen.

Zur Auswertung konnen drei Fragebogen und ein schriftlicher Handzettel herange-

zogen werde.

1.Was sollte Threr Meinung nach mit dem Arbeitsauftrag erreicht werden?

e Die Konzentration auf eine bestimmte Perspektive der Betrachtung oder der die Sache
einmal anders angehen.

*  Mein Auftrag war, einen Monolog zu schreiben. Den Sinn des Auftrags sehe ich darin,
meine Wahrnehmung auf bestimmte Aspekte zu konzentrieren. Es ist gewissermafien eine
Hinfiihrung aus das Thema, eine Konzentration auf einen Punkt, um MEHR zu sehen als
sonst (St. Exupery: Willst du etwas sehen oder nur alles?)

o [Line Steuerung/Konzentration der Wahrnehmung auf bestimmie Aspekte; eine sinnliche
Hinfiihrung zum Thema.

2. Welche Ziele haben Sie aufgrund der Aufgabenstellung erreicht?

e Ich habe die Objekte (drei Kirchen und Fresken bzw. Interieur) fiir meine Begriffe sehr
genau betrachtet und dann als Joh. Aquila zum Ausdruck gebracht, was ich gesehen und
erkannt und wie ich Bewertungen vorgenommen habe.

® Das intendierte Ziel wurde zum Teil erreicht. Ich habe mich wéihrend der Fahrt stindig
gefragt, wie wiirde das Johann v. Aquila sehen etc. Allerdings hatte ich keine Zeit und
keine Mufle, meinen Monolog tatsdchlich zu schreiben. Das hat dann eine Enttiuschung
erzeugt.
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3. Wie haben Sie den Arbeitsauftrag durchgefiihrt?

Ich habe mich in die Person des Joh. Aquila hineinversetzt. Wie wiirde er seine Kirchen in
Turnisce und Matrjanci heute erleben, wie die Rezeption seiner Kunst und wie die Werke
J. Plecniks, der ihm mit seinem Altar in Martjanci ja (un)gehérig in die Quere gekommen
ist.

Eben gar nicht. Es war einfach keine Zeit dazu. Der Arbeitsauftrag ist ziemlich
anspruchsvoll, dazu bendtigt man Zeit und Mufle. Ich bewundere Josef, dafs er den Text zu
Hause noch verfafit hat.

4. Worin liegen die Stirken dieser Methoden?

Gleichzeitige Beriicksichtigung der historischen, kunsthistorischen und psychologischen

o
Komponente.

* Ermdglicht eine starke Identifizierung mit dem Kiinstler, regt ,innere Monologe*
wdhrend des Schauens an.

5. Worin liegen die Schwichen dieser Methoden?

o Mbiglicherweise halt man sehr rasch fiir die , Wahrheit, was man so dahin
»monologisiert. Man braucht unbedingt eine kritische Instanz.

o Sehe ich keine. Allerdings kann der Arbeitsauftrag nicht einfach ,,nebenher” erledigt
werden.

6. Welche Ziele bzw. Methoden wiirden Sie aus Ihrer fachlichen Sicht ergiinzend hinzufiigen?

o Der Vergleich mit Monologen anderer. Uberpriifung der eingesickerten Interpretationen
anhand dessen, was wir ,, sicher wissen“.

* Fiir mich war eine Diskrepanz zwischen den tollen Arbeitsaufiriigen und dem Ablauf der
Exkursion. Im Tagesplan wurde kaum in Rechnung gestellt, daf3 die Auftrige zur
Erledigung sehr viel Zeit brauche und daher eine véllig alternative Form gewdhlt werden
miifite. Ich glaube, daf3 Schauen/Erleben und das erfiillen des Auftrags nicht getrennt
weden sollten. Also nicht auf zu Hause verschieben - die wesentlichsten Teile miifiten ,,vor
Ort* zu bewdltigen sein. Z.B. finde ich es sehr schon, malen und zeichnen zu konnen.

Handzettel:

Wer ist Plecnik, wer Johannes v. Aquila, was sind das fiir Personen, wieso gerade in dieser
Landschaft, was sind sie fiir Kiinstler, trennt sie, mehr als die Jahrhunderte. Ich habe keine
Zeit zu schreiben, ich habe aber Zeit zu erleben.

Jede Kirche habe ich gesehen, als der, der sie gestaltet hat. In welche Gestalt will ich
schliipfen? Die Imagination wird so drdngend, daf3 ich ungeduldig werde, ich mochte jetzt
sitzen auf den Stufen der Kirche Martjanci und schreiben, ich méchte mir die Anregungen aus
den Wiinden klauben, mochte mir von den Gestalten die Worte einfliistern lassen. Es ist keine
Zeit, schade. Was bleibt?

Eine Lernerfahrung, die ich anders nie héitte machen kénnen.

Eine Erfahrung, die in den Korper geht.

Hervorragende Anregungen fiir Arbeitsauftriige.

Zwei Kiinstler, die mir vertraut wie nie geworden sind, aus den Biichern und Mauern
nicht in mein Hirn sondern in meinen Sinn gehiipft sind.
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Resiimee:
Die von mir intentierten Ziele und Methoden sind im Wesentlichen erreicht worden und mit

den in den Fragebogen angefiihrten vergleichbar, wobei die dufere Form der Exkursion, d.h.
ihre praktische Durchfiihrung in der Gesamtgruppe, dem sehr individuell ausgerichteten
Erleben in dieser Arbeitsgruppe etwas zuwider lief. Aus diesem Grunde wurden
wahrscheinlich auch die Mdoglichkeiten einer intensiveren Zusammenarbeit innerhalb der
Gruppe nicht ins Auge gefalt. Die auditive Komponente dieses Arbeitsauftrages kam leider
etwas zu kurz und hitte sicher intensiver, unterstiitzt durch auf das Héren ausgerichtete
Aufgabenstellungen, von mir eingefordert werden miissen.

5.7  Arbeitsgruppe ,,Skizzieren, Zeichnen, Malen, Foto und Film*

Sachanalyse:
Der Auftrag dieser Arbeitsgruppe wurde analog dem der Gruppe ,,Akustische Eindriicke* fiir

den gesamten Exkursionsbereich umschrieben. Sowohl das Was, ,wvielfaltige Eindriicke
unserer Tagesexkursion®, als auch das Wie, ,.durch Skizzieren, Zeichnen oder Malen, unter
Zuhilfenahme ihres Filmapparates® und ,,die Méglichkeit einer ihnen passenden Form der
Présentation® sind weit und offen formuliert, um das Visuelle auf allen Ebenen und mit allen
Facetten wahrzunehmen, festzuhalten und aufzuarbeiten.

Didaktisch-methodische Uberlegungen:

Da sich in unserer Regionalgruppe kein Vertreter aus dem Unterrichtsfach ,Bildnerischer
Erzichung* befand, wurden von mir Methoden gewihlt, die dieser Situation Rechnung tragen
sollten. Einerseits war es von allgemeinem Interesse diesen Bereich einer ficheriiber-
greifenden Exkursionsdidaktik im Sinne der Forschungsfragen unseres Studienlehrganges zu
untersuchen. Andererseits war es mir nicht mdglich fachspezifisch ausgerichtete Methoden,
wie sie fiir das Fach ,Bildnerische Erziehung* wesentlich sind als Arbeitsauftriige fiir diese
Exkursion auszuformulieren. Durch die Wahl sehr offener und weit gefaBter Methoden der
visuellen Wahrnehmung sollten durch die Teilnehmer dieser Arbeitsgruppe Moglichkeiten
beispielhaft aufgezeigt und erprobt werden.

Ziele dieses Arbeitsauftrages:

Die Teilnehmer sollen

e die visuelle Umwelt in ihrer Vielschichtigkeit bewuf3t wahrnehmen.

e aus einer Vielzahl von sichtbaren Eindriicken eine Auswahl treffen konnen.

e den Prozess der Selektion verdeutlichen kénnen.

* Methoden einer visuellen Aufarbeitung aufzeigen kénnen.

e Ergebnisse dieses kreativen Verarbeitungsprozesses fiir andere nachvollziehbar machen
konnen.

Zur Auswertung konnen vier Fragebogen, die Riickmeldungen bei der Nachbereitung
am Tag nach der Exkursion und das Protokoll eines Autogespriches herangezogen

werden.

1.Was sollte Threr Meinung nach mit dem Arbeitsauftrag erreicht werden?
o [Line Intensivierung des Blickes und eine personliche Verarbeitung.

e Visualisierung und Verarbeitung (durch Filtern)von Erlebtem.

o LEine Aktivierung und Hilfe zur genaueren Betrachtung

e und Filterung durch den individuell gewdhlten Zugang.

e Zusammenstellung bleibender Eindriicke.
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Das Bereitstellen eines oder mehrer Bausteine.
Dokumentieren der Exkursion.

2. Welche Ziele haben Sie auferund der Aufeabenstellung erreicht?

(O8]

Ich habe nur fotografiert;

Ich habe fotografiert, zum Zeichnen war es zu kalt und die Zeit zu kurz.

Bei manchen Fotomotiven haben sich Gedanken zu Bild-Text-Zusammenhingen
entwickelt.

Erinnerungshilfen zur Nachbereitung meiner schriftlichen Aufzeichnungen.

Schwer einzuordnen.

Keine, weil der zeitliche Rahmen und die Bedingungen von Aussen nicht gepafst haben.

. Wie haben Sie den Arbeitsauftrag durchgefiihrt?

Locker, ohne Verpflichtungsgefiihl, weil der knappe Zeitrahmen das Zeichnen oder Malen
ohnehin nicht zugelassen hat;

Mit viel Einsatz und Freude, da das schone Herbstwetter viele Mdoglichkeiten bot

Gesehenes wird durch Gestaltung verarbeitet und die Reflexion automatisch in Gang

die Vielfalt ergibt sich aus der Zusammenschau der Produkte der Gruppenmitglieder.
Keine, sie ermdoglicht Einbringen von Subjektivitit und , Neuer Inhalte und die

Sie bendtigen prinzipiell viel Zeit, individuell unterschiedlich viel Zeit und sind daher mit

o fiir Skizzen blieb zu wenig Zeit.
o Auflerdem war niemand auf meine Bilder angewiesen.
e Am Beginn mit Enthusiasmus und Freude, danach Nachlaf3 und Frustration.
o Mich beim Photografieren auf die KursteilnehmerInnen konzentriert;
[ ]
variationsreiche Momenteindriicke im Bild festzuhalten.
4. Worin liegen die Stirken dieser Methoden?
e [ntensivierung der visuellen Erfahrung.
®
gesetzt.
e FEinzelne Objekte genau zu betrachten und sich darauf einlassen.
o Durch die Auswahl ist die Konzentration auf einige Schwerpunkte méglich;
L ]
Kommunizierbarkeit.
5. Worin liegen die Schwichen dieser Methoden?
[ ]
einer Gruppe schwerer zu organisieren.
e Die Auswahl von Blickpunkten ist abhdngig vom Gruppeninteresse.
o Zeitverzogerung durch Warten auf die Photoentwicklung.
e Zeitplanung und Wetter behindern diese Methoden.
o Worin liegen die nicht Schwéichen dieser Methoden?
[ J

Der Zusammenhang zum Gesamten kann schnell verloren gehen.

6. Welche Ziele bzw. Methoden wiirden Sie aus Threr fachlichen Sicht ergéinzend hinzufiigen?

Die sinnliche Begegnung mufs Vorrang erhalten vor der kognitiven (d.h. Schauen, Raum
durchschreiten, Oberflichen angreifen am Anfang, dann erste subjektive Reflexion,
Vermutungen, Phantasien..., und dann erst Sachinformationen, historische Hintergriinde,
Zusammenhdnge...).

Das Sammeln von visuellen Eindriicken wire wunderbar als Einstimmung geeignet, um
sich dann genauer mit einer Kirche bzw. einem Bild zu beschdiftigen; anschlieflend konnte
Material und Information gesammelt werden.
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* Die Methode der Exkursion ist nur dann sinnvoll, wenn ich Zeit und Raum gebe fiir
tatsdchliches Erleben, Erfahren, Begreifen... man muf3 damit rechnen, daf es fiir jeden
anders ist, versuchen ein Mittel zu finden und Ziele formulieren in einem grifieren
Zusammenhang.

» [y hdtte mir gefallen, eine einzelne Person den ganzen Tag iiber im Bild festzuhalten.

Alternativvorschlige bei der Nachbereitung:

o Lunchpaket statt soooo langes Mittagessen, damit man die guten Lichtverhdltnisse
ausniitzen kann;, fiir die Rotunde war es schon etwas zu spiit.

o Weniger ist mehr, 2 statt 4 Kirchen, um Zeit fiir kreativen Prozef3 zu haben.

o Wanderung durch die Landschaft, Sammeln von Natureindriicken, Dinge aus dem Wald,
dem Feld.

e Zuerst das visuelle/akustische FErlebnis, dann Zeit aus dem Gesehenen/Gehérten
selbstindig Fragen zu formulieren;, dann Gelegenheit, diese Fragen von Experten
beantwortet zu bekommen.

e Dorf, Dorfstrukturen untersuchen;, Wohnformen, Bevolkerung kennenlernen; Interviews
mit Leuten aus verschiedenen Gesellschaftsschichten zum Lebensalltag; Berufsstruktur;...

o Zeitgeschichte: aus der Sicht der Bevolkerung. Was hat sich fiir sie durch die Bindung des
Staates Slowenien verdndert. Postkommunismus. Auswirkungen des Biirgerkrieges im
Nachbarland.

o Okologische Bedingungen: Bach als Abfallkanal.

o Armut — zerfallene Hduser; kein Geld fiir Instandsetzung.

o Ubersetzung aus dem Slowenischen dauert zu lange. Walkman Fiihrung auf Deutsch zur
Wahl.

e Mehr Info iiber Volksmusik beim Heimfahren.

Protokoll eines Autogespriches, das an die Seminarleitung gerichtet war, mit der Bitte,
es auch an mich weiterzuleiten:

...die Exkursion war auch eine gelungene Uberraschung. Es gab bei uns vier auch sehr
unterschiedliche Erwartungen, was wir tun werden, manche davon wurden aber nicht erfiillt.
Beispiel: Statt so viel inhaltlicher Information auch Méglichkeiten, unsere Methoden-
repertoires zu erweitern. Konkrete Schritte, die einzelne Gruppen bei der Exkursion setzen
wollten, wurden von Hubert unterbunden. 1. Beispiel: die Plecnik-Gruppe wollte im Bus die
Informationen iiber die Kirche erziihlen, damit vor Ort mehr Zeit fiir Eindriicke sammeln ist.
Hubert sagte aber dezidiert nein. 2. Beispiel: Die akustische Gruppe hatte einen Choral
eingeiibt, den sie in einer Kirche singen wollte, Hubert greift dem vor und initiierte ein
Absingen mit der ganzen Reisegruppe. 3. Beispiel: Sinn des Topfereibesuches nicht ganz klar.
Wunsch: Fragt bitte unsere Erwartungen genauer ab. Wir hitten gern genauere
Informationen iiber einzelne Aktivitiiten; was ist der Zweck der Aktivitit, was ist das Ziel;
welche Funktion im Seminarablauf ein Programmpunkt hat. Wir wiinschen, daf jemand von
auflen, nicht die Regionalgruppe Steiermark Hubert bei der Ausarbeitung des Themas hilft.
Angestrebt werden sollte eine saubere Trennung in den Bereichen Durchfiihrung des
Programms. Rahmenbedingungen: Wir empfehlen Harald als den Verantwortlichen, die
Moderation der Nachbereitung am Mittwoch morgen, er hat aber nur Wort erteilt. Dadurch
kam Hubert in die Rolle, sein Konzept zu verteidigen. Hubert hat keinen Zeitrahmen zur
Nachbereitung zur Verfiigung gestellt bekommen. Hubert hat in Gabis Beisein 2x gefragt,
wann dafiir Zeit ist, er bekam keine klare Antwort. Wir haben auch den Eindruck, daf3 Harald
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den Exkursionsgedanken geboren hat und Hubert das ausfiihrende Organ war
(Selbstbestimmung?).

Resiimee:

Die von mir intentierten Ziele und Methoden sind nur zum Teil mit den in den Fragebogen
angefiihrten vergleichbar. Zwischen den moglichen Arbeitsaufiragen und deren konkreten
Umsetzungen sind deutliche Diskrepanzen spiirbar. Die sehr offen und weit gefafiten
Methoden wurden nur bedingt angenommen. Scheinbar ist es mir bei dieser Gruppe nur in
geringem AusmaB gelungen, die unterschiedlichen Erfahrungsebenen dieser Exkursion
bewuBt zu machen: einerseits die eines forschenden Lehrers und andererseits die eines
_potentiellen Schiilers“. Dies mag eine der Hauptursachen flir ein deutlich spiirbares
Unbehagen einiger Teilnehmer dieser Arbeitsgruppe gewesen sein.

6. Grundlagen zu einer Exkursionsdidaktik

Zur Auseinandersetzung mit den Grundlagen einer umfassenden Exkursionsdidaktik mochte
ich abschlieBend eine Handreichung des Staatsinstitutes fiir Schulpidagogik und Bildungs-
forschung in Miinchen heranziehen. Dieses hat 1995 im Rahmen des Arbeitsbereiches
_Erdkunde am Gymnasium“ eine 323 Seiten umfassende Studie zur Exkursionsdidaktik®
herausgegeben. Darin werden in drei groBen Kapiteln eine Vielzahl interessanter
unterrichtspraktischer Fallbeispiele fiir die Unter-, Mittel- und Oberstufe vorgestellt. Weiters
finden sich im Anhang Hinweise zur Exkursion mit 6ffentlichen Verkehrsmitteln und zu den
Prasentationsmoglichkeiten von Exkursionsergebnissen.

Von besonderem Interesse fir meine Forschungsfrage war Kapitel 1, das sich mit den
allgemeinen Grundlagen einer Exkursionsdidaktik” beschiftigt. Neben der Bedeutung und
Notwendigkeit einer Exkursion werden die Formen und Arbeitsweisen einer entsprechenden
Methodik behandelt. In weiterer Folge finden Fragen zur Organisation und zu den rechtlichen
Rahmenbedingungen eine Klarung.

6.1 Im Vorwort

verweisen die Herausgeber auf ein grundlegendes Problem, daB sicherlich viele von uns aus
ihrer Erfahrung des praktischen Schulalltags kennen?®: |, Trotz der allgemein anerkannten
zentralen Bedeutung der Exkursion im Erdkundeunterricht fiihrt diese in der alltiglichen
Unterrichtspraxis oft nur ein Schattendasein.” Wenn dies schon fur das Exkursionsfach
Geographie der Fall ist, und ich glaube nicht, daB die Osterreichische Situation eine
grundlegend andere ist, um wieviel mehr muB dieser Umstand auf andere, weniger
exkursionsorientierte Gegenstidnde zutreffen.

Als Griinde dafiir werden folgende Punkte angefiihrt. ,, Wie Umfragen gezeigt haben, scheint
vielen Kolleginnen und Kollegen der organisatorische Aufwand und die zusdtzliche

24 Staatsinstitut fiir Schulpidagogik und Bildungsforschung Miinchen: Handreichung zur Exkursionsdidaktik.

Donauwdrth 1995
25 Handreichung zur Exkursionsdidaktik. S. 8-30
% die folgenden Zitate befinden sich alle auf S. 6 der Handreichung zur Exkursionsdidaktik
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Arbeitsbelastung zu grofs. Disziplinprobleme und Unsicherheiten in rechtlicher Hinsicht, die
Jjede Exkursion als Wagnis erscheinen lassen, werden ebenso hiufig als Hintergriinde
genannt wie Schwierigkeiten bei der Leistungserhebung und -beurteilung.

Der organisatorische Aufwand kann in der Tat enorm sein und wiirde schon aus diesem
Grunde ein fdcherverbindendes Arbeiten von mehreren Kolleglnnen befiirworten.
Andererseits habe ich schon einigemale unter dem Begriff Exkursion Lehrausgiinge miterlebt,
bei denen an die Stelle einer vortragenden Lehrperson nur ein ebenso agierender Referent
tritt. Disziplindre Probleme sind dabei vorprogrammiert und fiir viele ist dies ein Grund mehr,
Exkursionen nicht durchzuftihren. Allzuschnell ist der Aufmerksamkeitseffekt fiir den neuen
Vortragenden aufgebraucht und klassische Konfliktsituationen beherrschen das auBer-
schulische Unterrichtsgeschehen.

Ich glaube, und darauf verweisen die Herausgeber dieser Handreichung nachdriicklich, die
Losung dieser Probleme liegt vor allem in der entsprechenden Aufbereitung methodisch
adédquater Arbeitsweisen. Im Bereich der Leistungserhebung und -beurteilung trifft man trotz
alledem hdufig auf eine gewisse Ratlosigkeit. Es scheinen die oben angesprochenen
Schwierigkeiten ungleich gréfer zu sein. Meines Erachtens muf3 auch hier, weit mehr als
bisher, auf schiilerorientierte Formen im Sinne eines mitverantwortlichen Lernens zuriick-
gegriffen werden. Ein Beispiel dafiir habe ich in einem Modell fiir die Leistungsbeurteilung
von Projektarbeiten im Rahmen des Musikunterrichtes aufzuzeigen versucht?’. Gerade diese
sunzureichende eigene Ausbildung fiir den auferschulischen Unterricht* und auch die
»wachsenden Klassenstirken sind laut Handreichungsstudie weitere Ursachen fiir ,, das
schlechte Image, das die Exkursion bei Eltern und héiufig auch bei Kollegen besitzt.

Zuletzt wird noch der Begriff des ,, Unterrichtstourismus“ ins Spiel gebracht. Ein Aspekt, der
mir nicht allzu weit hergeholt scheint und mogliche Wurzeln einer Exkursionspadagogik im
Bereich von kommerziellen Studienreisen aufdeckt.”® Dem entgegen haltend schreiben die
Autoren dieser Handreichung bei ihrer Behandlung der Grundlagen: ,, Exkursion ist
Unterricht, also eine schulische Veranstaltung - nicht lustiges Wandern oder ein
abwechslungsreicher Ausflug ins Griine. dies bedeutet, daf3 jede Exkursion dem fachlichen
und erzieherischen Anliegen der Schule dient und deren Regelungen unterworfen ist. Sie
Sordert also nicht nur eine ausgezeichnete inhaltliche Vorbereitung durch Lehrer und Schiiler,
sondern auch organisatorisches Geschick und sichere Kenntnis der schulrechtlichen
Rahmenbedingungen. “*

Manchesmal kann ich mich nicht des Eindruckes erwihren, daB3 die derzeit allseits so
beliebten mehrwiochigen Sprachaustausche eher in Richtung oben zitierten Unterrichts-
tourismus abgleiten. Die einmalige Chance unter dem Aspekt einer Fremdsprache
facherverbindendes Lernen zu ermoglichen und zu foérdern wird nur ansatzweise geniitzt.
Umso bedenklicher erscheint mir dies, da dadurch das nur begrenzt verfiigbare Zeitkontingent
fiir auferschulisches Lernen und so dic Moglichkeit zu weiteren Exkursionen #uferst
beschnitten wird. Die Meinung, daf sich durch diesen , Unterrichtstourismus“ fiir die
SchiilerInnen ,, zusdtzliche Belastung“ ergeben sollte kann ich nicht teilen. Wohl cher

7 Musikzeitung

*% Giinter, W. (Hg.): Handbuch fiir Studienreiseleiter. Padagogischer, psychologischer und organisatorischer
leitfaden fiir Exkrsionen und Studienreisen, Starnberg 1982.

Kluckert, E.; Kunstfithrung und Reiseleitung. Methodik und Didaktik, Oettingen 1981.

Schmeer-Sturm, M.-L.: Theorie und Praxis der Reiseleitung. Einfiihrung in ein interessantes und anspruchsvolles
Berufsfeld, Darmstadt 1990.

% Handreichungen zur Exkursionsdidaktik. S. 9
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einleuchtend scheint mir das Argument in Bezug auf Mehrbelastung fiir Schiiler, wenn
dariiber geklagt wird, daB jedes Fach fiir sich und ausschlieflich unter seinen
Jachspezifischen Gesichtspunkten die Schule fiir den Unterricht verlifst.

AbschlieBend schreiben die Autoren: ,,So wundert es nicht, daf$ bereits Mitte der 8Oer Jahre
durchgefiihrte Untersuchungen iiber auferschulisches Lernen ergeben haben, dafi im
Gymnasium lediglich etwa 10 % des Unterrichtes an auferschulischen Lernorten stattfinden,
davon aber 9 % auf den Wandertagen. Das verbleibende 1 Prozent des Lernens an
aufSerschulischen Lernorten teilen sich alle Féicher...“

6.2  Das Kapitel iiber die Grundlagen einer Exkursionsdidaktik

wird durch ein Zitat von Johan Amos Comenius aus seinem 1657 erschienen Werk ,,.Didatica
magna“ eingeleitet: ,, Wenn wir also den Schiilern wahres und zuverléiissiges Wissen von den
Dingen einpflanzen wollen, so miissen wir alles durch eigene Anschauung und sinnliche
Demonstration lehren. “*°

Eine Forderung, die auch heute noch unveridnderte Aktualitidt und Giiltigkeit besitzt. Dazu
meint die Handreichung weiter: ,, Weil sich in der Exkursion in hervorragender Form
fachliche mit pidagogischen Zielsetzungen verbinden lassen, hebt die moderne Pidagogik
und Fachdidaktik ohne Ausnahme den Wert dieser Form auflerschulischen Unterrichts hervor
... Sie dient mithin dem kognitiven Lernen ebenso wie dem emotionalen und sozialen Lernen.
Deswegen treten didaktisch-methodische Uberlegungen, die den Schiiler als aktiv arbeitenden
Teilnehmer im Auge haben, neben rein fachlich-inhaltliche Absichten. «

Wie dies im Konkreten gemeint ist und was das fiir die unterrichtspraktische Umsetzung
bedeutet wird von den Herausgebern der Studie anhand von sechs Zielpunkten aufgezeigt.

6.3  Lernen vor Ort: Realititsorientierung>>

Hier ergebe sich fiir den vielseitig strapazierten Begriff von ,,Schule als Ort der Vorbereitung
auf die Lebenswirklichkeit endlich eine interessante Konkretisierung. Dabei soll diese
»vielfiltige und komplexe Wirklichkeit” nicht sosehr durch ,, Tafel, Kreide und Schulbuch*
und auch nicht durch |, Film- oder Diavortrag® an die SchiilerInnen herantragen werden.
Vielmehr geschieht dies durch eine ,, Primdrerfahrung“, die zu einem ,, wesentlichen Stiick
Lebensndhe, Lebendigkeit und Anschaulichkeit* fiihrt. ,, Sie fordert vom Schiiler die intensive
Auseinandersetzung mit der realen Welt..., in der ihm zwar der Lehrer Hilfestellung leistet,
die ihm aber in ihrer komplexen Struktur begegnet und die manchmal mit géinzlich
unerwarteten und ungeplanten Ergebnissen iiberrascht.

Mehr denn je bin ich davon tiberzeugt, dal diese, aller Realitit innewohnende komplexe
Struktur der Dinge von SchiilerInnen nur durch fécheriibergreifende Themenstellungen und
facherverbindende Arbeitsweisen begriffen werden kann. Dieser so notwendige Weg des
Lernens kann m. E. aber nur iiber Jahre hinweg durch regelmiBiges Einiiben in bestéindig
steigernden Schwierigkeitsstufen beschritten werden. Punktuelle einmalige Aktionen in diese
Richtung sind nur ein Tropfen auf einem heiflen Stein.

%% Handreichungen zur Exkursionsdidaktik. S. 9
3! Handreichungen zur Exkursionsdidaktik. S. 9
*? folgende Zitate stammen aus der Handreichungen zur Exkursionsdidaktik. S. 10 -11
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Auch stimme ich mit den Autoren iiberein, dal damit die Rahmenbedingungen des
herkdmmlichen Unterrichtes aufgebrochen werden und diese neue Lernsituation auch nach
neuen Techniken zur Losung von Problemen verlangt.” Ganz entschieden aber wehre ich
mich gegen eine einseitige Sichtweise, die dem ,,Lernen im Klassenzimmer* im Vergleich
zum ,,.Lernen vor Ort* die nachfolgenden Defizite zu unterstellen versucht. ,, Dadurch, daf3
der Lehrer oder auch das verwendete Unterrichtsmaterial eine didaktisch-methodische
Auswahl trifft, den Zeitrahmen des Unterrichts bedenkt und deshalb bestrebt ist, die
Unterrichtsziele moglichst ohne storende Einfliisse zu erreichen, erhilt der Schiiler jedoch
kein Bild der tatsichlichen Wirklichkeit, sondern nur einen meist stark selektierten Ausschnitt
davon.” Durch diese vordergriindige Argumentationsweise werden wohl kaum viele
PiddagogInnen von den Stédrken und Vorteilen dieser Lernform iiberzeugt werden konnen.

Ich frage mich, ob nicht auch fiir die Durchfiihrung einer Exkursion eine Reihe didaktisch-
methodischer Auswahlkriterien von Néten sind und dadurch ebenso durchaus notwendige
Selektion entsteht? Auflerdem scheint mir in einem etwas iibertricbenen Reformeifer die
Fahigkeit der SchiilerInnen, sich selbstdndig ein objektiveres und offeneres Bild von der
Wirklichkeit machen zu konnen, als dies mittels pddagogischer Hilfestellung durch den
Lehrer moglich ist, iiberbewertet zu werden.

6.4  Learning by doing: Handlungsorientierter Unterricht™

Die zweite grofle Kategorie zielt darauf ab, daf3 , die Wirklichkeit in ihrer Authentizitit und
Originalitit gesucht und begriffen werden mufl. Und gerade die Exkursion ,,in all ihren
Formen und Spielarten ermoglicht das Erlernen aktiver Selbsttitigkeit ... Sie [die
Schiilerlnnen] werden zu freiem Arbeiten, zum Suchen und Finden von Losungswegen fiir oft
auch selbstgestellte Aufgaben befihigt.” Dabei scheinen mir die Zusammenhinge von
cigenstindigem Handeln und Motivation dazu von wesentlicher Bedeutung zu sein. Wir
sollten uns immer wieder vor Augen fithren, aus welchen Beweggriinden heraus SchiilerInnen
bereit sind in einen aktiven eigenstindigen Lernvorgang einzutreten? Sind es die Noten, sind
es Personen, ist es das Interesse an der Sache selbst oder die Chance endlich einmal
eigenverantwortlich zu handeln?

Fiir die SchiilerInnen ist sicher von entscheidender Bedeutung ihr Interesse am Objekt und
den damit verbundenen Inhalten, also das Was. Weil dieses aber scheinbar viel zu selten mit
dem der Lehrenden korrespondiert fiirchten viele um die Qualitit ihrer Lehrinhalte. Sucht
man sein piddagogisches Heil in aktionsreichen Methoden, so kann einiges gewonnen werden,
aber sicherlich kaum die Befdhigung zu freiem Arbeiten. Sollte handlungsorientierter
Unterricht, wie er hier in dieser Studie verstanden wird, sich nicht im vordergriindigen
Agieren erschdpfen, so mufl m. E. die Option sich selbstindig Inhalte, Aufgaben und Ziele zu
setzen bestehen bleiben. Ja ich bin der Meinung, daf gerade darin ein Lernpotential
freigesetzt wird, das durchaus mit den hohen inhaltlichen Erwartungshaltungen vieler
LehrerInnen in Einklang zu bringen ist. ,, Learning by doing “ sollte nicht dazu benutzt werden
produkt- und prozessorientiertes Arbeiten gegeneinander auszuspielen, denn sowohl die
» Einpragsamkeit des Gelernten™ als auch die ,, Motivation im Lernvorgang “ kann durch diese
Form des eigensténdigen Handelns erheblich gesteigert werden.

** Handreichung zur Exkursionsdidaktik. S. 11
* folgende Zitate stammen aus der Handreichungen zur Exkursionsdidaktik. S. 11-12
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6.5  Lernen von Theorie und Praxis: Wissenschaftspropiideutisches Lernen’*

., Wissenschaftsorientiertes Lernen zielt auf begriffliche Eindeutigkeit, Widerspruchslosigkeit
in den Aussagen ... Zu diesem in der Schule vermittelten, wissenschaftsorientierien Vorgehen
findet jedoch die Erfahrungswirklichkeit der Schiiler oft keinen Bezug. * Hier wird ein oft nur
schwer zu tiberbriickendes Spannungsfeld zwischen Wissenschaftsorientierung einerseits und
Lebenspraxis andererseits aufgezeigt.

Auf der einen Seite stehen die Schillerlnnen, ,in der Realitit ihrer alltdglichen
Erfahrungswelt”, in der sie ,,mit einer Fiille von Themen in Beriihrung kommen“. Sie dort
abzuholen, wo sie stehen ist sicher eine vorrangige padagogische Aufgabe. ,Viele dieser
Alltagserfahrungen bleiben zundchst jedoch recht undifferenziert und ungeordnet, denn die
Jugendlichen erfassen und bewdltigen die Realitit in erster Linie mit ihrem Erfahrungs-
wissen, ohne rationale Uberpriifbarkeitskriterien und ohne kritische Reflexion.

Auf der anderen Seite steht die wissenschaftsorientierte Forderung ,, differenziert
wahrzunehmen, zu abstrahieren, das Wahrgenommene mit den in verschiedenen Fdchern
gewonnenen Erkenntnissen zu verkniipfen und dabei Begriindungen fir Entscheidungen,
Werthaltungen und iiberlegtes Handeln zu gewinnen. *

Die Methode der Exkursion scheint mir eine durchaus geeignete Form des Briickenschlages
zwischen Wissenschafisorientierung und Lebenspraxis zu sein. Sie bietet den SchillerInnen
die Moglichkeit sich mit den Exkursionsinhalten sehr persénlich auseinanderzusetzen und
daraus gewonnene Erfahrungen subjektiv zu artikulieren. Andererseits besteht hier am
konkret wahrgenommenen Exkursionsobjekt die Chance Undifferenziertes und Ungeordnetes
in kleinen lernbaren Schritten in Geordnetes, Uberpriifbares und Nachvollziehbares
umzuwandeln, nicht zuletzt auch deshalb, um in den Gruppen sinnvoll untereinander
kommunizieren zu konnen. Meines Frachtens ist dies Basis und Voraussetzung jedes
wissenschaftspropadeutischen Lernens und ein Aspekt, der im handlungsorientierten
Unterricht einen ebenso wichtigen Platz einnimmt. ,Dadurch ... wird die Isoliertheit
theoretischer wissenschaftlicher Uberlegungen aufgehoben.

6.6  Mitverantwortliches Lernen: Schiilerorientierung36

Kernsatz dieses Abschnittes bildet folgende Stelle: , Dem Schiiler selbst sollen
unterschiedliche inhaltliche und methodische Zugdnge zur Losung einer Aufgabenstellung
siberlassen bleiben. “ Dieser etwas idealisierend formulierten Zielvorgabe liegen Vorstellun-
gen zu Grunde, die sich unter dem Begriff Schiilerorientierung zusammenfassen lassen. Aus
meiner Erfahrung hat sich aber gezeigt, daB es nicht geniigt Eigenverantwortung,
Eigeninitiative und so manches andere einfach nur zuzulassen, zu ermoglichen. Vielmehr
bedarf es einer gezielten methodischen Hilfestellung durch den Lehrer, der zwar in Vergleich
zu anderen Unterrichtsformen deutlich in den Hintergrund tritt, aber nichts desto weniger
immer sehr nahe am Unterrichtsgeschehen stehen muB.”’

Worin liegt nun die vorrangige Starke des mitverantwortlichen Lernens: , Schiiler lernen
besser und lieber, wenn sie an der Gestaltung des Unterrichts mitwirken konnen “und damit
das Interesse am Unterricht gehoben wird. Schon weniger Uberzeugt mich, daB die
Schiilerbeteiligung ,,den Gemeinschaftsgeist und die gegenseitige Riicksichtnahme* von sich

3 folgende Zitate stammen aus der Handreichungen zur Exkursionsdidaktik. 8. 13-14

% folgende Zitate stammen aus der Handreichungen zur Exkursionsdidaktik. S. 14

37 Im Kapitel 1.2.2 ,, Arbeitsweisen der Exkursion” S. 19 u. 20 und im Kapitel 1.2.3 ,,Organisation und
Nachbereitung der Exkursion® S. 20 — 25 aus der Handreichungen zur Exkursionsdidaktik werden zwar cinige
Aspekte dieser methodischen Hilfestellung genannt, aber nur bedingt im Detail ausgefiihrt.
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aus fordert. Grofle Bedenken melde ich aber an, wenn davon die Rede ist, daB ,, nicht mehr
der durch den Lehrer allein perfekt inszenierte Unterricht, in dem jeder Schritt vorausgeplant
wird, .. das Lerngeschehen dominieren* soll. Es scheint so, als schlieBe das eine das andere
aus. Wird hier nicht eher das Kind mit dem Bade ausgegossen? Ein sehr berechtigtes
Anliegen, eigenverantwortliches Mithandeln der SchiilerInnen am Unterrichtsgeschehen wird
einem bestimmten Aspekt der piddagogischen Qualifikation einer Lehrperson gegeniiber
gestellt. Dadurch erfdhrt die eigenstdndige Schiileraktivitidt eine sehr positive Bewertung,
wihrend die des Lehrers im Vergleich dazu mit negativen Attributen versehen wird.
Zugegebener Mallen ist diese Kritik zwar auf eine spezielle Situation gemiinzt. Trotzdem
kann ich mich nicht des Eindrucks erwehren, daf die Lehrperson und ihre pidagogische
Kompetenz als Ganzes in Frage gestellt werden. Ich dagegen bin vielmehr der Meinung, da
nur ein auf allen Ebenen kompetente Person auch schiilerorientierte Unterrichtsformen
erfolgreich umsetzen kann. SchiilerInnen, die ihre(n) LehrerIn nicht auch in traditionellen
Unterrichtsformen souverédn agierend erlebt haben, werden kaum zu dessen (deren) offenen,
schiilerorientierten Methoden Vertauen finden.

Ich glaube, die Ursachen vieler solcher Mifiverstindnisse in Diskussionen um Reformen in
der Pddagogik liegen darin, daf Begriffe, Aspekte ja sogar Ebenen miteinander vermischt und
in der Folge falsch bewertet werden.

6.7 Integratives Lernen: Ficheriibergreifende Aspekte®

Ein Aspekt, den ich schon in der Kategorie der Realitédtsorientierung aufgegriffen habe.
Integratives Lernen ergibt sich aus der Komplexitdt und Vielschichtigkeit vieler Probleme der
Gegenwart und der daraus resultierenden Notwendigkeit ficherverbindend zu arbeiten, weil
viele Bereiche ,,nicht aus der Sicht eines einzelnen Unterrichtsfaches bearbeitet werden
kénnen. Dazu soll der Unterricht trotz der groBen Zahl von Unterrichtsfichern , als
sinnvolles, in  sich zusammenhdngendes Ganzes wahrgenommen werden.“ Eine
fachertibergreifende Themenstellung ergibt sich also aus analytischen und synthetischen
Uberlegungen.

Obwohl oder gerade vielleicht weil der ficheriibergreifende Aspekt als so wesentlich erachtet
wird, setzt man allzu vieles als selbstverstdndlich voraus. So auch diese Handreichung, die
sich in diesem Abschnitt fast ausschlieBlich auf den organisatorischen Aspekt beschrinkt.
»Was liegt also niher, als entweder als Erdkundler selbst diese Themen anzusprechen oder
den Fachkollegen zur Planung und Durchfiihrung der Exkursion einzuladen. Die in den
nachfolgenden Kapiteln —aufgefiihrten Exkursionsvorschlige weisen jeweils auf die
Moglichkeit bzw. Notwendigkeit der fiicheriibergreifenden Zusammenarbeit hin. Diese
Zusammenarbeit erhdht nicht nur die Effizienz des Unterrichts, sie vereinfacht auch den
organisatorischen Aufwand fiir den einzelnen Lehrer und oft auch fiir die Schule.

Hier ist also zu allererst davon die Rede, diesen Themenbereich ,selbst anzusprechen®. Es
allein zu tun, wére fiir mich noch kein Problem, wenn ich davon ausgehe, da3 vor allem die
SchiilerInnen Angelpunkt und Schnittstelle dieses Arbeitsprozesses sind. Dem scheint aber
nicht so zu sein, denn die Themen ,,anzusprechen® heifit wohl nicht mehr, als dariiber im
besten Falle ein Lehrer-Schiilergesprich zu fiihren. Ein weiteres Problem, das sich auch in der
konkreten Umsetzung der Exkursion ergeben hat, war die Frage, welche Kompetenzen habe

* folgende Zitate stammen aus der Handreichungen zur Exkursionsdidaktik. S. 15
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ich anders gelagerte fachspezifische Aspekte aufzugreifen und aufzuarbeiten. Darauf werde
ich spiter noch etwas ausfiihrlicher zuriickkommen.

Wird der Fachkollege oder die Fachkollegin zur Planung und Durchfiihrung der Exkursion
eingeladen, so muf ich davon ausgehen, daf3 durch ausfiihrlichere Plannungsgespriche unter
den Kollegen die vorhin behandelte Mitverantwortung der SchiilerInnen weiterhin eher
beschrdnkt bleibt. Bei einer Gewichtung auf zwei oder drei Gegenstinde kann zwar durchaus
ein tieferer Einblick gewonnen werden. Ich glaube aber, daf3 trotzdem nicht einmal annihernd
das volle Potential an ficheriibergreifenden Aspekten ausgeschopft werden kann.

Zwar hort man viele von ficheriibergreifenden Themenstellungen oder #hnlich gelagerten
Projekten reden, wenn es aber dann darum geht auf einer fundierten pidagogisch-didaktischen
Basis tiber die Neuordnung der Rahmenbedingungen zu diskutieren ist kaum etwas vom
Reformgeist iibrig geblieben. Wenn abschlieBend also von einer Arbeitserleichterung durch
die Zusammenarbeit zweier oder dreier Lehrpersonen die Rede ist, dann finde ich diese
Uberlegungen etwas kurzsichtig und realititsfern. Planung und Organisation, Vorbereitung,
Durchfiihrung und Nachbereitung miissen oft unter schwierigen Umstinden neben dem
herkdmmlichen fachspezifischen Unterricht durchgefiihrt werden miissen. Der zusitzliche
Zeitaufwand fiir engagierte und innovative Mehrarbeit kann betrichtlich sein.

Es klingt fiir mich ein wenig ironisch, wenn die Autoren abschlieBend zu diesem Kapitel
schreiben: ,,So kann die Exkursion, dhnlich wie Projekt- und Studientag, einzelne Fiicher
miteinander verbinden und zur Erfiillung des Bildungsauftrages des Gymnasiums nachhaltig
beitragen.

6.8  Lernen mit Kopf, Herz und Hand: Lernen mit allen Sinnen>’

Die Exkursion erfiillt dadurch eine alte pidagogische und lernpsychologische Forderung.
,» Der Einsatz aller menschlichen Sinne, neben Horen und Sehen auch das Fiihlen, Schmecken
und Riechen, verwandelt ... Lernen aus passiver Rezeption in aktiver Aneignung. In der
Praxis entdecke ich dabei heute aber immer ofter mit den Auswirkungen eines modernen
Werbeslogans konfrontiert, der da heif3t: ,.... ich will alles, und das sofort!* Ist hier noch vom
alten Pestalozzi-Ideal die Rede, oder wird nicht viel eher die sehr berechtigte Forderung
,Lernen mit Kopf, Herz und Hand“ auf ein konsumorientiertes Sinnenfest verkiirzt? Bei
unserem Wunsch nach ganzheitlichem Erleben sollten wir aber nicht vergessen, daB auch oder
vor allem von Lernen die Rede ist. Und das bedeutet nun einmal auch Arbeit, Anstrengung,
Ausdauer, Geduld und so manches mehr. Ich kann in das allgemeine Geschrei von ,unsere
Kinder sind tiberfordert* nicht so recht einstimmen. Lernen mit allen Sinnen wird nur dann
gelingen, wenn wir wieder lernen auch jeden einzelnen Sinn sensibel zu gebrauchen.

% folgende Zitate stammen aus der Handreichungen zur Exkursionsdidaktik. S. 12 - 13
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