Reihe “Pidagogik und Fachdidaktik fiir LehrerInnen

Herausgegeben von der
Abteilung “Schule und gesellschaftliches Lernen”

des Interuniversitiren Instituts fiir Interdisziplindre Forschung und Fortbildung

Oswald Janach
Mein Dilemma mit
‘verhaltensauffilligen SchiilerInnen
PFL-Naturwissenschaften, Nr. 11

IFF, Klagenfurt-Wien 1996

Redaktion:
Peter Posch

Die Hochschullehrgange “Pddagogik und Fachdidaktik fiir LehrerInnen” (PFL) sind
interdisziplinidre Lehrerfortbildungsprogramme der Abteilung “Schule und gesellschaftliches
Lernen” des IFF. Die Durchfihrung der Lehrgénge erfolgt mit Unterstiitzung von BMUKA
und BMWVK.



Inhaltsverzeichnis

1. FEinleitung

2. Ausgangspunkt bzw. Problemstellung

3. Material und Methoden fiir meine Arbeit

4.  Kommentar der Beobachterin zum Stundenverlauf
5. Uberlegungen und Konsequenzen

6. Anhang

7. Schlulbemerkung

8. Literatur

9. Danksagung

10. Ergénzende Stellungnahme zur Studie vom Leiter der Hauptschule

16

16

16



1. Einleitung

Schon seit Jahren stellt sich mir die Frage nach dem Sinn meines padagogischen Tuns in
einer hierarchisch gegliederten Schulstruktur, auf deren ausgesteckten Fahnen hohe
pddagogische Ziele stehen, nachzulesen bei den ,,Allgemeine Bildungszielen“ des Lehtr-
plans der HS, die jedoch, bedingt durch diverse politische Einfliisse auf allen Ebenen
die Arbeit im Sinne eben dieser Bildungsziele fiir mich sehr schwierig macht. Weiters
erfolgte in den letzten Jahren ein gesellschaftlicher Wertewandel, der sich unmittelbar
und tiber sekundére Einfliisse nachhaltig und dramatisch auf das Verhalten vieler Kinder
auszuwirken begann, wahrend der schulische Uberbau hierzulande starr blieb. Der
obengenannte strukturelle schulische Uberbau ist natiirlich seinem Wesen nach kein
Abstraktum, sondern wird von Menschen gebildet mit all ihren Stirken und Schwi-
chen.

In diesem Zusammenhang erfahre ich spiirbar, welchen Kriften ich als Lehrer ausge-
setzt bin, wenn ich mir erlaube, authentisch zu sein. Die Reaktionen von Seiten der El-
tern Schiiler, KollegInnen, Leiter und Schulaufsicht gingen nicht spurlos an mir vor-
tiber, so daf} ich mich entschlof3, mein Tun in der Schule mit Hilfe kritischer Freunde
neu zu besehen.

1.1.  Einige Informationen zur Schule:

Die HS ist zwolfklassig- pro Jahrgang drei parallelgefiihrte Klassen zu je ungefihr vie-
rundzwanzig SS. Thr Standort befindet sich etwa sieben km von Villach entfernt und der
Schiilereinzugsbereich ist geprigt von Sommer- und Wintertourismus.

Traditionelle Familienstrukturen weichen zunehmend alternativen Lebensformen, die
sich im Verhalten der SS spiirbar auswirken. Weiters gibt es am Schulstandort ein evan-
gelisches und ein katholisches Kinderheim. Wihrend die Kinder, die den Heimen in
fritheren Jahren zugeteilt wurden, tiberwiegend Waisen und Halbwaisen waren, handelt
es sich heute fast ausschlieBlich um sozialgeschidigte Kinder.

Das Schulhaus wurde 1976 in einer Billigbauweise aus Beton mit ungeniigender E-
Installation, z.T. fehlfunktionierender Heizungsanlage und grauen Hallenwinden erbaut.
Dieser Umstand inspirierte einige Lehrer und mich dazu, in der Freizeit mit SchiilerIn-
nen die Génge des Schulhauses und seinen umgebenden Raum zu gestalten.

Der Leiter ist seit acht Jahren im Amt, 51 Jahre und seinen Fahigkeiten nach ein hervor-
ragender Organisator, dessen Stirke formelle und formale Belange der Schule sind. Der
Lehrkoérper umfafit alles in allem 35 Lehrerlnnen. Ich selbst bin 53, ausgebildeter HS-
Lehrer in den Fachern M/PC/BE. Urspriinglich erlernte ich das Elektrohandwerk und
machte mit 29 Jahren als Externist die Reifepriifung. Mit 33 bekam ich nach Beendi-
gung der PA eine Anstellung als HS-Lehrer und arbeitete zehn Jahre am Schulversuch
zur Integrierten Gesamtschule. Mein Engagement galt stets den sozial Benachteiligten
in und auflerhalb der Schule.

Das Lehr- und Lernverhalten lduft im wesentlichen, soweit ich aus Gesprdchen mit
Kolleglnnen entnehmen kann, strukturkonform und in traditioneller Weise ab. Jedes
innovative Lehrverhalten kann nur in kleinsten Schritten versucht und eingefiihrt wer-
den. Die Betreuungslehrerin organisiert einmal im Jahr ein standortbezogenes Fortbil-
dungsseminar betreffend den Umgang mit verhaltensauffilligen Kindern.



1.2.  Eckdaten zur 2.a-Klasse, in der die Untersuchungen gemacht wurden:

Gesamtzahl: 22

ménnlich: 10 - 45,45% weiblich: 12 - 54,55%
Staétsangehérigkeit: Religion:

Osterreich 21 -95,45% rém.-kath. 11-50%
Deutschland 1- 4,55% evang. A. B. 11 -50%

8. Schulbesuchsjahr (SBJ): 3 Schiiler und eine Schiilerin
7. Schulbesuchsjahr (SBJ): 2 Schiiler und zwei Schiilerinnen

Aufgrund der Stammblétter wohnen bei beiden Eltern 13 SS
-—- wohnen bei der Mutter 3 SS
— wohnt bei der Gromutter IS

--- wohnt beim ehemaligen Freund der verstorbenen Mutter 1S
- wohnt im Antonius Kinderheim rk IS
wohnen im Kinderheim Herrnhilfev 3 SS

1.3. Zur Klassensituation:

Zwei Schiiler aus dem evangelischen Kinderheim kamen zu Beginn des Schuljahres
94/95 neu in diese Klasse. Weiters trat zu diesem Zeitpunkt Sabine, ein stabiles und
lernfreudiges, sowie leistungsstarkes und gemeinschaftsférderndes Médchen, ins Gym-
nasium Uber. Die Struktur der Klasse wurde so erheblich veréindert und es entstand eine
Situation, die das Arbeiten an fachlichen Inhalten und die Erziehungsarbeit iiberaus
schwierig machte. In diesem Zusammenhang mufite aufgrund zunehmender Klagen von
Seiten in dieser Klasse unterrichtender LehrerInnen eine Klassenkonferenz durchgefiihrt
werden, bei der am Ende alle LehrerInnen einig waren, da3 der Unterrichts- und Erzie-
hungsauftrag mit duflerstem Einsatz kaum erfiillt werden kann.

1.3.1.Bet dieser Dienstbesprechung vom 10. 11. 94, an der alle 7 in dieser Klasse unter-
richtenden LehrerInnen und die Betreuungslehrerin sowie der Schulleiter teilnah-
men, wurden Daten und Beobachtungen zu folgenden SchiilerInnen gesammelt:

Gerhard: 8. SBJ; zweimaliger Heimwechsel; dreimaliger Schulwechsel; zur Zeit
im Heim Herrnhilf; dufert sich verbal ungehemmt auf zotige Weise Schiilern wie
auch Lehrern gegentiber; ist dem Alter entsprechend voll in der Pubertit. Seinen
Aussagen zufolge ist er, wenn er hin und wieder an Wochenenden zu Hause ist,
immer wieder Zeuge von Trinkgelagen der Mutter mit ihren Freunden.

Hermann: 6. SBJ; viermaliger Heimwechsel; dreimaliger Schulwechsel; vergifit
immer wieder seine Aufgaben und Arbeitsmaterialien zu Hause; zur Zeit im
Heim Herrnhilf; rastet in Auseinandersetzungen mit Mitschiilern leicht aus und
schldgt dann blind zu; erprefit in den Pausen von Mitschiilern unter Androhung
von Gewalt Jausenbrot und reizt durch entsprechendes Verhalten die Grenzen der



Lehrer aus; versucht immer wieder, sich zwischen den gestellten Aufgaben durch-
zuschwindeln.

Rudi: 7. SBJ; zur Zeit in der Heilp4d, distancelos und sprunghaft; nestelt in unbe-
obachteten Phasen auch wéhrend des Unterrichtes in den Schultaschen anderer
Kinder, aber auch in den Taschen der Lehrer herum, jedoch ohne etwas zu ent-
wenden; beschuldigt immer wieder lauthals seine Mitschiilerlnnen irgendwelcher
Fehlverhalten und kann sein eigenes Verhalten nicht reflektieren.

Wolfi: 7. SBJ; Antonius Kinderheim; versucht stindig, durch die Maschen der
Schulordnung zu schliipfen; reizt durch subtiles Verhalten wie scheinbar unauf-
falliges Umhergehen in der Klasse oder unbeabsichtigtes Anstreifen beim Lehrer
im Voriibergehen etc. dessen Grenzen aus; kann duferst aggressiv und blindwiitig
reagieren.

Heidi: 7. SBJ; Kinderheim Herrnhilf; ungehemmtes, unflitiges Sozialverhalten;
hat Ziige innerer Verwahrlosung; reagiert auf Ermahnungen mit trotzigem Ver-
halten.

Aufgrund obenstehender Daten und Beobachtungen geht hervor, daf3 die Zusam-
mensetzung der Klasse durch Altersstruktur, Herkunft, Leistungsvermogen der
einzelnen Kinder, sowie die unterschiedliche Sozialisation duflerst heterogen ist.

2. Ausgangspunkt bzw. Problemstellung

2.1. Ich befinde mich stindig in einem Dilemma:

Einerseits versuche ich Informationen von Eltern und Erziehern in den Heimen iiber
diese Schiilerlnnen zu erhalten, um ihr Verhalten besser verstehen und auf sie besser
eingehen zu konnen. Anderseits stellt sich bei mir in dieser Klasse immer wieder ein
Gefiihl der Ratlosigkeit und Verunsicherung ein, das sich bis zu Zornesausbriichen stei-
gern kann.

Widme ich mich den 6 - 7 verhaltensauffilligen Kindern, bleibt fiir den gréBeren Rest
der Klasse und dem Fachunterricht nicht viel Zeit und Energie {ibrig. Wende ich mich
den lernwilligen Kindern zu, so fiihlen sich die anderen vernachldssigt und im Stich
gelassen und versuchen, durch diverse Stéraktionen auf sich aufmerksam zu machen.

2.2. Meine Frage: Was kann ich tun, um bei den verhaltensauffilligen Schiilern
eine Verhaltensinderung zu erreichen, die zu einem Miteinander in dieser
Klasse fiihrt, in dem Lehrer und Schiiler gleichermafien miteinander arbei-
ten kénnen?

2.3. Ich mochte gerne wissen, ob ich mich verhaltensauffiilligen Kindern gegen-
iiber grundsiitzlich anders verhalte als ,,NormalschiilerInnen* gegeniiber.

Wenn ja, worin besteht dann dieser Verhaltensunterschied? Ist mein Verhal-
ten gerechtfertigt oder muf} ich etwas an mir findern?



Dazu einige hypothetische Fragen: Welche Freirdume kann ich verhaltens-
auffilligen Kindern geben, damit sie sich sozial noch artikulieren kénnen?
Welche Anderungen bringen verinderte Bedingungen mit sich bei den ver-
haltensauffilligen Schiilern?

Welche Erklirungen lassen sich fiir abweichendes Verhalten bei bestimmten
Schiilern finden?

Warum haben verhaltensauffillige Schiiler keine akzeptablen Formen ge-
funden, soziale Spuren zu hinterlassen?

3. Material und Methoden fiir meine Forschungsarbeit:

Der Studie diente eine U-Beobachtung, durchgefiihrt von meiner Frau Irmgard am 16.
12. 94, die Kollegin an der selben Schule ist. Parallel dazu lieB ich ein Tonband laufen,
von dessen Aufzeichnung ich Sequenzen dafiir benutzte, um die U-Beobachtung zu
stlitzen und zu ergiinzen. Weiters dienten der Arbeit kontinuierliche Aufzeichnungen im
Forschungstagebuch. Dieses Material dient als Quelle meiner Analyse, Kommentare
und Versuche, daraus eine brauchbare Konsequenz abzuleiten.

3.1. Fiir die U-Beobachtung vom 16. 12. 94 wiihlte ich eine Klassenvorstands-
stunde, die wie folgt geplant war:

3.1.1. Wir beginnen die Stunde mit einem Kreisspiel zum Aufwirmen: ,,Zuzwinkern®.
Dazu bilden die Méddchen auf Sesseln sitzend einen Innenkreis und die Buben
stellen sich, die Hinde am Riicken verschriinkt, jeweils hinter ein Midchen. Ein
Bub stellt sich hinter einen leergelassenen Stuhl und zwinkert einem Midchen
seiner Wahl im Kreise zu, das dann sofort von seinem Platz weg hin zum leeren
Sessel laufen muf3, ohne sich vom hinter ihr befindlichen Schiiler fassen zu las-
sen usw. 10 min.

3.1.2. Es werden Kleingruppen zu je 4 - 5 SchiilerInnen gebildet, in denen sie Briefe,
die sie von ausgelosten Klassenkameraden/Innen erhalten hatten, vorlesen und
miteinander besprechen sollen. Das Thema dieser Briefe: ,,Was ich dir schon
lange sagen wollte”. Die Briefe sind anonym. 20 min.

3.1.3. Daran schlieit ein Kreisgespréich dariiber, wie es den SchiilerInnen in der Klein-
gruppe erging. 10 min.

3.1.4. Schiiler diirfen sich nun selbst den Partner aussuchen, dem sie fiir die nichste
KV-Stunde einen Brief schreiben wollen. Thema: ,,Was mir an dir geféllt“.10 min.

3.2. Das Protokoll zur Unterrichtsbeobachtung ist im Anhang zu finden.
Es wurden aus Griinden der Diskretion alle Namen der Schiiler geiindert.



4. Kommentar der Beobachterin zum Stundenverlauf:

Zeilen Kommentar

3-7 Es war auffallend und beeindruckend, mit welcher Gelassenheit der Lehrer
im Durcheinander da stand und mit welcher Sicherheit er das Ruhigwerden abwartete:
Sequenz: Die Médchen bilden einen Kreis...jetzt wollen wir Ruhe haben. L steht gelassen im
Trubel und betont mehrmals: ,,die Médchen bilden einen Kreis, einen etwas gréBeren
Kreis...noch etwas gréBer '

26 - 30 Das Spiel wurde meines Erachtens zu frith abgebrochen, denn den SS
machte das Spielen sichtlich SpaB und sie hitten auch gerne weitergemacht. Weiters hitte
voraussichtlich ein Rollenwechsel bewirkt, da Madchen und Buben durch die jeweils andere
Rolle zusitzlich Erfahrungen gewonnen hitten:

Sequenz: L stoppt das Spiel. - SS werden aufgefordert, einen groBen Kreis zu bilden....L sitzt
im Kreis und hélt Zettel in seiner Hand.

30-34 Es war einige Minuten tatsdchlich ruhig und die SS haben dem Lehrer auf-
merksam zugehort. Offenbar versuchten sie sich zu erinnern, was sie eine Woche zuvor ge-
schrieben hatten und waren zudem auch neugierig, was wohl die Klassenfreunde zu Papier
gebracht hatten.

Sequenz: Es herrscht Ruhe. Die SS horen zu, Wolfgang spielt mit seinem Tennisball und redet
dauernd dazwischen.

39-60 Alle Gruppen haben die ersten fiinf Minuten intensiv miteinander gearbeitet.
Die Dauer von zwanzig Minuten flir die Kleingruppenarbeit war jedoch zu lange gewdhit.
Hermann versucht den Lehrer immer wieder anzusprechen. Was will er eigentlich von ihm?!
Aufmerksamkeit und Anerkennung? Er sucht stindig seine Nihe und ist ihm mit Augen und
Ohren zugewandt. Eine mégliche Erkldrung dafiir kénnte sein, dal Hermann das Gefiihl hat,
vom Lehrer zu wenig beachtet zu werden, da dieser sich auch anderen SS zuwendet und somit
nicht allein fiir ihn da sein kann. In diesem Zusammenhang sei erwihnt, da3 Hermanns Vater
nur selten und da nur an Wochenenden zu Hause ist. Und dann dringt er auf Ruhe.

Sequenz: Hermann lockt mit lautem Lachen und Reden den Lehrer immer wieder zur Gruppe.

55-62 Der Lehrer hat sehr ruhig und beherzt reagiert.
Sequenz: Ein Kind dieser Gruppe furzt laut.

63-72 Der erneute Wechsel der Arbeitsform scheint zu viel zu sein. Die Kinder
haben sich aber doch noch einmal gesammelt und haben dem Lehrer erneut zugehort. Neu-
gierde war moglicherweise die ausschlaggebende Motivation.

Sequenz: Lehrer versucht, eine neue Idee einzubringen und setzt mehrmals an. Er steht inmit-
ten der Schar und wird immer lauter: ,,Hey, jetzt mdchte ich Ruhe haben.

77 - 81 Die SchiilerInnen vertiefen sich auch in diese Arbeit. Man bedenke: sechste
Stunde und drei verschiedene Arbeitsformen!

Sequenz: In Kiirze sind die SS sehr vertieft in ihrer Arbeit, sitzen, liegen oder hocken...in der
Klasse verstreut. Sie wirken ruhig und nachdenklich.



Insgesamt: Die Stunde war zu vollgepackt. Weniger wire mehr gewesen! Lehrer hat sehr si-
cher und gelassen gewirkt und die SS haben sich auf die einzelnen Arbeiten eingelassen...:
bemerkenswert fiir diese Klasse und fiir die Tageszeit (6. Stunde).

4.1. Analyse aufgrund der Unterrichtsbeobachtung und des parallel dazulaufenden
Tonbandmitschnittes:

Aufgrund der U-Beobachtung (Zeile 39 - 53) und der Tonbandaufzeichnung (Zihlwerk 302 -
315) ist erkennbar, daf} ich Anweisungen zumeist im FluBe des U-Geschehens direktiv gebe:
Es gibt viele konkrete Proze3- und kaum eine Kontextanweisung.

Da den einzelnen Prozessen keine Kontexterkldrungen vorausgehen, die den Kindern einen
Uberblick dariiber geben, was ich beabsichtige, sind punktuelle, kleine ProzeBsequenzen be-
treffende Informationen, die jedoch nicht wiederholt werden sollten, nétig. Daraus resultiert
fiir mich spiirbar gewissermalen eine Engfiihrung meines Unterrichtes.

Dieser U-Stil ist jedoch die Folge aus einer Notsituation. Machte ich doch die Erfahrung, daB
ein Grofiteil der SS dieser Klasse mit dem Stil des selbsttitigen und selbstiindigen Arbeitens
an einem Thema nach erfolgter Themenstellung und versuchter Motivation nicht zu Rande
kommen und tiberfordert sind. Dies wirkt sich vor allem in Stdraktionen und damit verbunden
in einem Lérmklima aus. Werden die SS Gerhard, Hermann, Daniel, Rudi, Wolfgang und
Heidi nicht straff gefiihrt, so brechen gestaute Aggressionen, die familidr und durch die Heim-
situation bedingt sind, aber auch in der frithen Kindheit zu suchen sind, voll durch.

Die Arbeit in BE, aber auch in P/C, wire fiir mich umh vieles zufriedenstellender, wenn ich die
SS z.B. selbstindig in Kleingruppen nach Losungen von Frage und Problemstellungen suchen
lassen konnte, die wir dann in Sétzen gefalit in das Merkheft eintragen kénnten.

Es wurde weiters festgestellt, da3 ich mich emotional aus dem U-Verlauf sehr heraushalte.
Dies geschieht jedoch nur dem Schein nach. In Wirklichkeit habe ich grole Miihe, mich von
obengenannten SS abzugrenzen, weil ich spiire, daB} Krifte in mir mit ihrem Sosein in Reso-
nanz geraten.Der Rahmen der Schule mit all seinen Bedingungen und Bedingtheiten ein-
schlieBlich meiner Person zwingt mich daher, den SS eher sachlich gegeniiberzutreten.

Tonbandaufzeichnung (Zahlwerk 369): Einige SS zeigten die Bereitschaft, so auch Heidi,
zwanglos auf das Band zu sprechen. Ihre AuBerung driickt horbar ihre Zustimmung zur Klasse
und ihr Wohlbefinden aus. Daraus 148t sich moglicherweise ableiten, dafl SS ihre Lage anders
einschitzen und bewerten als ich. '

Sequenz: ,,In dieser Klasse ist es eigentlich sehr schon...eigentlich bin ich gerne in dieser
Klasse. Nur manchmal muf} ich so schlimm sein zu den Lehrern...und... aber ich will das gar
nicht...*

4.2.  Personliche Erlebnisqualitiit wihrend der beobachteten U-Stunde:
Zeilen: Meine innere Befindlichkeit:

39 -60 Ich erlebe das unaufhérliche Fragen Hermanns und die Tatsache, daB3 er
nicht locker 148t, als Beldstigung und Belastung.

50 - 53 In dieser Situation bin ich innerlich ratlos und versuche meinen Zorn

zu.ddmpfen
Sequenz: ,,Holt die Papm! Holt die Frefin! Holt die Goschn du Oasch*!



56-59 Mir geht das auf den Nerv! Bitte, nicht schon wieder! Ich spiire, wie mein
Arger wichst. Mein Wunsch im Moment ist, einmal ohne grofiere Storung einen U - Prozef3
weiterfithren zu kénnen. Die verhaltensauffilligen Schiilerlnnen bestimmen jedoch das Ge-
schehen stark mit.

Sequenz: Ein Kind dieser Gruppe furzt laut: Die Méadchen springen auf, halten sich ein Ta-
schentuch vor die Nase und flichn. Rudi sitzt wie angegossen auf seinem Platz und schreit
gellend und in einem fort: ,,Wiah! Wih“... Wah!*

63 - 65 Ich versuche, den dritten U-Abschnitt mit Druck durchzusetzen, spiire je-
doch gleichzeitig, dafl die Kinder an ihre Grenzen gestoBen sind.

Sequenz: Lehrer steht inmitten der Kinder und wird immer lauter: ,,Hey, jetzt mochte ich Ru-
he haben!!!*

5. Uberlegungen und Konsequenzen:

Ich eréffne jede Stunde damit, die SS aufstehen zu lassen, damit sie sich einmal beruhigen.
Ich schaffe damit eine Zdsur zwischen Pause und Unterricht.

Weiters baue ich zu Beginn einer Stunde einen Informationsvorspann die Thematik der anste-
henden Stunde betreffend ein, um die Lernwilligen auf das Kommende vorzubereiten.

Die Mehrzahl der SchiilerInnen reagiert jedoch kaum darauf und ist nicht motiviert. Mag sein,
daf dies mit tageszeilich bedingter mangelnder Lernbereitschaft zusammenhiingt oder damit,
daf die anstehenden Inhalte grundsitzlich gar nicht ihre Fragen sind, da sie z.T. mit schwer-
sten persdnlichen Belastungen beschiftigt sind. Oder haben sie den Tag / Abend zuvor 2 - 3
Stunden ferngesehen?! - Fiir acht Kinder dieser Klasse ist dies eine tigliche Selbstverstind-
lichkeit.

Ich portioniere also meine U - Stunden weiterhin und bleibe auch bei meiner Absicht, punktu-
elle ProzeBanweisungen zu geben auch auf die Gefahr hin, den Unterricht fiir meine Befind-
lichkeit aber auch fiir die SS engzufiihren. ProzeBanweisungen, so mithsam sie auch fiir mich
sind, dienen aber vor allem den sozialgeschiddigten SS, weil sie fiir diese eine Art
»Laufstallsituation® schaffen, die ihnen Halt, Sicherheit und klare Grenzen gibt.

Weitere Konsequenzen, die sich aus all den Tagebuchaufzeichnungnen und dem U-Protokoll
ergeben, wiren, die Klassensituation als das, was sie ist, eine Realitit, einfach anzunehmen.
Klingt einfach, ist es aber fiir mich nicht, da ich selbst ein Element dieses sozialen Gefiiges
bin, welches das Verhalten der Klassengemeinschaft und ihrer Beziehungen untereinander
stark mitbeeinflufit. Sicher laufen in der Wechselbeziehung von mir zu den einzelnen SS und
dem Klassenverband Prozesse ab, die mir nicht bewuft sind und die ich auch nicht in Bezug
auf eine mogliche Verhaltensénderung der vorgestellten SS steuern kann. Ich bin mir auch
bewult, daBl ich ganz einfach durch die Tatsache meines Daseins in der Klasse wie Haltung,
Mimik, Gestik und meine AuBerungen in Wort und Tonfall das Verhalten der SS erheblich
mitbeeinflusse. Abgesehen von der Realitdt der Klassenzusammensetzung, die ich nicht &n-
dern kann, da zum Beispiel ein Stiitzlehrer aufgrund der Gesetzeslage (Schulversuche in die-
ser Hinsicht sind ausgeschopft) und angespannten Budgetsituation nicht genehmigt wird, ist
es an mir gelegen, die Realitét neu sehen zu lernen. Hierbei geht es wohl auch darum, mich
selbst besser kennen zu lernen um zu verstehen, wieso ich auf den einen oder anderen Schiiler
so und nicht anders reagiere.



Nicht zuletzt erlebe ich es als duBerst problematisch, meine Realitdt, die des Klassen-
verbandes, die Realitit des schulstrukturellen Zwanges, die Erwartungen der Eltern, die An-
forderungen des Lehrplanes und anderes mehr unter ein Dach zu bringen.

Das Dilemma mit meiner Klasse bleibt bestehen: Wende ich mich den sieben verhaltensge-
storten SS zu, so bleibt kaum Kraft fiir die fiinfzehn ,,Normalschiiler“und deren Unterricht.
Arbeite ich zielorientiert, so machen sich die schwierigen SS auf unterrichtsdestruktive Weise
bemerkbar.

5.1.  Einige abschliefende Gedanken:

Fiir sozial und emotional geschidigte Kinder ist meines Erachtens die Hauptschule in der
derzeitigen Konzeption denkbar ungeeignet, da sie sich hier an einem Schulvormittag kaum
sammeln konnen. Begriindung: Durch die &uRere Differenzierung in M, D und E, weiters
durch das Fachlehrersystem, die Differenzierung in den Fichern Religion, Werkerziehung,
Leibestibungen, Kochen und EDV kommt es zu einer unverhéltnismaBig haufigen Splittung
des Klassenverbandes, sodall es zu der Erscheinung kommt, daf8 sich manche SS aufgrund
ihrer Aussage nicht mehr im heterogenen Stammklassenverband zuhause fithlen, sondern sich
eher einer E-, M- oder D-Gruppe zugehérig fithlen. Die SS kommen an einem Schulvormittag
kaum zu sich.

Integrationsklassen mit mehreren sozial schwerstbehinderten Kindern briuchten entweder
einen Zweitlehrer oder solche SS miiiten in Kleinstgruppen unterrichtet werden. Der gestalte-
rischen EinfluBnahme eines Klassenvorstandes in die soziale Plastik einer solchen Klasse sind
durch die derzeitige Organisationsform der HS jedenfalls deutlich Grenzen gesetzt.
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6.2. Sequenzen der Tonbandaufzeichnung, die parallel zur U-Beobachtung gemacht
wurde:

6.2.1. Zihlwerk: 302 - 315 verlduft parallel zu U-Beobachtung: Zeile 39 - 53

Lehrer:  Seids ihr bei der Sache, ja?

Gruppe: Ja!

Lehrer:  Ja, geht schon weiter!

Hermann: Lachen tber die Briefe kann man ja, oder?

Lehrer:  Was?

Hermann: Lachen tiber die Briefe kann man?

Lehrer: Ja, wenn...

Hermann: Total bléd geschrieben!

Lehrer:  Wenn's dir zum Lachen ist?

Schiiler: He, kann man dem Nachbar sagen, wer das geschrieben hat?

Lehrer:  Nein!

Schiiler: Zumindest, wenn man...

Lehrer: Ich denke...

Schiiler: ...die Schrift selber erkennt.

Lehrer:  Ich denke, ich denke, daf} ich ausdriicklich gesagt habe...

Schiiler: Was ist, wenn das meiner ist...?

Lehrer: Wieso? Und jetzt bleibst beim Inhalt und sprechts nur iiber den Inhalt.

Hermann; O. K.! 0. K !

Lehrer:  Nur zum Inhalt!

Hermann: Wer ma wohl.

Stimmengewirr...

Hermann: Jo, erst, wenn die Lehra weg sind.

Lehrer:  Ich mochte noch einmal sagen: Zur Sache sprechen. Wenn méglich, dann
ehrlich zur Sache sprechen und alles was...Sollte ich etwas héren, kannst
sicher sein , dal3 das niemand erfihrt.

Hermann: Aber trotzdem, ich weil} nicht, das sind ein paar...Auch Sprechgerite!

Schiiler: Wanzen!...Ah! Pst! Pst!

6.2.2.. Zahlwerk: 369 verlduft parallel zu U-Beobachtung: Zeile 50 - 55
Heidi:  Inder Klass is es eigentlich sehr schen, oba, oba,...wos sollt i sog'n...
Eigentlich bin i gern in da Klass. Nur monchmol muaB i so schlimm sein
zua de Lehra, und, oba i wiill des goa net. Host mi vastond'n, Radio?

6.2.3. Zidhlwerk: 408 verlauft parallel zu U-Beobachtung: Zeile 68 - 90

Lehrer: Da drauf steht jetzt auf dem Zettel: ,,Von........... An.......... “

Das heif3t, du schreibst deinen Namen hinauf und den Namen dessen, an den
du oder an die du den Brief schreibst.

Wolfgang: I mog nit.

Lehrer:  Und ich sag euch eines, der Brief, also der Adressat, also derjenige wird nie
wissen, von wem er diesen Brief kriegt, weil ich es oben kopfen werde. So
wie vorhin...

Schreibt' Uberlegt‘s euch gut. Da steht oben: ,,Mir gefillt an dir....*
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6.3.

6.3.1.

6.3.2.

Lehrer:  Thr kénnt den Brief auch an mich schreiben. Auch an mich!
Wolfgang: Oda on a Dirndl!

Lehrer: Ja, jeder kann das machen...an mich schreiben.

Schiiler: Huch! Hea Lehra, wos manan's?

Lehrer:  So!

Rudi: Hallo! Hallo!

Lehrer:  Na bitte, ich méchte schon haben, dafl du jetzt den Mund héltst und aufpal3t!

Rudi: Joooo!

Lehrer:  Du schreibst deinen eigenen Namen hinauf und dann den Namen dessen,
an den du den Brief schreibst und dann: ,Mir gefllt....“ Uberlegt euch
genau, was euch an der Person gefillt... oder ,,Ich wiinsche von der Person,
ich wiinsche®. ,,Also ich méchte gerne haben von dem, von der...

Schiiler ungeduldig: Jo, i waf} eh schon!

Lehrer:  Also nicht ein...... Nicht solche Wiinsche. Und ,,Mir gefillt nicht...mir
gefillt nicht an dieser Person... So!

Schiiler: Herr Lehra!

Lehrer:  Ihr habts zehn Minuten Zeit.

Schiiler: Was gehort bei ,,Anderes®...?

Lehrer:  Und jetzt mochte ich Ruhe haben!.....Versuchts die rechten Worte zu finden,
die rechten Worte, also auch wenn du etwas, wenn du etwas gegen die Per-
son hast. Dann versucht es in Worte zu fassen, in Worte zu fassen, sodal}
derjenige nicht verletzt ist. Und wenn du ihm was Nettes sagen willst, ver-
suche auch die richtigen Worte zu finden.

Einige Aufzeichnungen aus dem Forschungstagebuch. Es handelt sich dabei um
Gedichtnisprotokolle, die entweder unmittelbar nach der betreffenden Stunde
oder eine Stunde darnach gemacht wurden:

9.12.94 TW: Bau eines duflerst einfachen Balsaseglers. Dazu bedarf es etwas Ge-
schicklichkeit, aber vor allem partnerschaftlicher Zusammenarbeit: Nachdem ich den
ersten Arbeitsgang erkldrt hatte, hoffte ich, daf3 die SS die néichsten Arbeitsschritte in
Partnerschaft selbst machen wiirden. Sorgfiltig arbeiteten jedoch nur vier von zehn.
Die anderen trieben Unfug, sahen zum Fenster hinaus oder beldstigten sich gegensei-
tig. Und gingen sie zwischendurch doch an ihre Arbeit, so hielten sie sich nicht an
meine Anleitungen, klebten ohne Tragfldchenstiitzen, machten die Klebestellen nicht
sauber oder klebten ohne partnerschaftliche Hilfe, sodall es eher zu ,,Verklebungen®
denn zu festen, sauberen Klebestellen kam, die nicht hielten. Schliefllich begannen
Hermann und Daniel, die halbfertigen Modelle durch den Werkraum zu werfen....Ich
reagierte zornig, da ich mich eher als Sozialarbeiter denn als Werklehrer erlebte.
Obendrein scheint mir dieses einfache Flugmodell fiir die Hélfte dieser Gruppe nicht
geeignet, da es doch eine gewisse Feinmotorik, Geduld und Ausdauer verlangt. Ich ha-
be den Eindruck, dal} grobschlédchtige Holzarbeit sinnvoller und fiir SS wie auch Leh-
rer befriedigender wére.

16. 12. 94 TW: Balsasegler! Ich habe den SS genau mitgeteilt, worauf sie bei folgen-

den Arbeitsschritten achten sollten. Es kommt aber kaum zu partnerschaftlicher Arbeit.
Im Gegenteil: Jeder ,,wiirgt* mehr oder weniger an seinem Modell herum. Offensicht-
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6.3.3.

6.3.4.

lich brauchen diese Schiiler klare und punktuelle ProzeBanweisungen, die zu geben ich
nicht immer bereit bin. Es ist fiir mich ermtidend, immer wieder zu jedem einzelnen S
zu gehen, um thm zu sagen, wo's lang geht,

Wolfgang verkriecht sich unter die Werkbank. Rudi nestelt in Gerhards Schultasche
herum. Gerhard liegt auf der Werkbank. Daniel schiittet im Voriibergehen Wasser in
den Nacken von Rudi...

Fiir mich ist es mithsam, diese Kinder bei der Arbeit zu halten. Ich denke, das Flug-
modell, so einfach es ist, verlangt doch ein entsprechendes Mafi an Konzentration,
welche mehr als die Hélfte dieser Gruppe nicht hat, da diese Kinder zu sehr mit sich zu
tun haben.- Tatsdchlich landeten fiinf Produkte in der Miilltonne.

11.1.95 P/ C: Bewegungslehre! Ich gebe den SS einen Vorspann die Stunde betref-
fend. Dabei tu ich mir schwer, die Inhalte schmackhaft zu machen. Es wurde aber noch
»spannend®: Ich teilte die Klasse in eine ,,progressive* und eine ,,konservative Hélfte.
Die ,,Konservativen® suchen in Gruppenarbeit Argumente fiir das geozentrische Welt-
bild, die ,,Progressiven” fiir das heliozentrische. Es wird jeweils ein Sprecher fiir die
Gruppen nominiert. Diese sollen in einem Streitgesprdch durch entsprechende Argu-
mentationsfiihrung versuchen, jeweils ihr Weltbild zu verteidigen bzw. durchzusetzen.
Die Spielregeln gebe ich bekannt: Sachliche Argumente, keine Beleidigungen und
Abwertungen des Gegners, sowie die Moglichkeit des Riickfragens bei der Gruppe.
Als Sprecher wurden von den Gruppen Sonja und Hermann nominiert. Im Streitge-
sprich blieb Sonja bei den erarbeiteten Fakten und hielt sich an das Konzept mit dem
erarbeiteten Material. Hermann glitt in Wort und Ton ab.

In Kiirze kam es zu einem Wortgefecht, in dem Sonja standhaft argumentierte, wih-
rend Hermann sich stéindig in Ton und Wortwahl vergriff: , Thr bléden Arsche! Thr lebt
ja noch hinter dem Mond. Thr g'hots ja verbrannt.Untam Hitla hittet ihr ka Chance
g habt“. - Rudi: ,,Gebt’s bad'n a Messa -soll'n sie so entscheid'n, wer recht hot!“ Ich
mubBte das ,,Streitgesprach® abbrechen.

Daniel wippt desinteressiert auf seinem Sessel.

Die SS beider Parteien begannen zu toben.

10. 2. 95 Klassenvorstandsstunde: Wir stellten zwei Tische in die Mitte des Kreises,
nachdem die tibrigen Bénke alle zur Seite geschoben wurden. Die beiden Tische in der
Mitte wurden mit weiflen Leintiichern bedeckt. Darauf stellte ich Chips, Kekse, Prin-
zenrollen, Soletti und einen Krug mit Saft. Obwohl ich die SS schon Tage zuvor erin-
nert hatte, daB sie Trinkbecher und Tassen, sowie Teller mitnehmen sollten, weil eine
Schmaufistunde stattfinden wiirde, vergafien Hermann, Wolfgang, Daniel, Heidi, Julia
und Gerhard das Geschirr mitzubringen, so dafl sie vom Schulwart Joghurt-Becher
ausleihen mufiten, was ich erst hinterher erfuhr. Ich #rgerte mich tiber ihre UnverldB-
lichkeit, da ich mit den SS gepflegt essen wollte.

Elisabeth und Hansi beteilten ihre MitschiilerInnen, die sich in den Kleingruppen ruhig
und angeregt unterhielten und dabei aflen und tranken.

Heidi zu einer Schiilerin: ,,Ma! Findest du mi wirklich liab?!* Sie kann's kaum fassen,
daf} sie von jemandem ,,liab“ und schén gefunden wird.

Ziel des monatlichen Speisens: Die Problemkinder dieser Klasse haben Defizite seit
der frithesten Kindheit. Ich erlebe, wie sie, wenn sie miteinander essen und trinken,
immer ruhiger und zufriedener werden, so als ob sie spét aber doch gestillt wiirden.
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7. Schlufibemerkung

Ich spiire, da3 das Arbeiten am gestellten Thema in erster Linie mir niitzt, da ich versuche, in
diesem Zusammenhang auftretende Probleme anzuschauen und wahrzunehmen, um sie dann
schriftlich zu formulieren. Dabei wird mir schmerzhaft bewuft, wie schwer es mir fillt, sach-
lich vorzugehen und das ,,Objekt” nicht subjektiv einzufirben. Die vorliegende Studie hat
somit nur den Ansatz einer klaren, sachlichen und objektiven Sehweise. Weiters hatte ich
grofite Miihe, das Problem einzugrenzen - ich hatte die ganze Zeit hindurch das Gefiihl, zwi-
schen den Daten und Fakten einerseits und meinem Sehen der Dinge andererseits hin- und
herzuschwimmen. Jedoch spiire ich, dal konsequente Weiterfithrung der Beschiftigung mit
vorliegendem Thema auch mehr Klarheit in meine Begegnung mit der 2.a - Klasse bringen
wird.

8. Literatur

Altrichter H., Posch P., , Lehrer erforschen ihren Unterricht, Julius Klinkhardt 1990

9. Danksagung

Ich mochte meiner Frau herzlich DANKE sagen fiir ihre Unterrichtsbeobachtung, die sie als
,»Kritische Freundin® wohlmeinend durchgefiihrt hatte.
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Walter Becker
Hauptschule Gegendtal
9521 Treffen

0. Einleitung

Am 16. Oktober 1995 iibergab mir Kollege Oswald JANACH sechs Seiten seiner Arbeit
,»Mein Dilemma mit verhaltensauffilligen Schiilern® mit der Bitte um eine Stellungnahme. Ich
habe die Kapitel 1. bis 3. gelesen und kann aus der Sicht des Schulleiters nur zu ,,1. Einlei-
tung® eine ergénzende Stellungnahme abgeben.

Dariiber hinaus verweise ich auf meine eigene Arbeit iiber die Hauptschule Gegendtal, die
umfangreiche Informationen tiber die Schule enthilt (vgl. BECKER 1995).

1. Zur Struktur der Schule

Im Schuljahr 1994/95, auf das sich der Bericht von Oswald JANACH bezieht, hatte die
Schule 11 Klassen, erst mit Beginn des Schuljahres 1995/96 wurde sie wieder zwolfklassig,
Die Schule hat ihren Standort in Treffen, etwa 8 km von Villach entfernt. Der Schulsprengel
umfaft die Gemeinden Afritz, Arriach und Treffen (vgl. BECKER 1995, S. 35 ff.). Etwa drei
Viertel der Schiiler kénnen die Schule nur mit einem 6ffentlichen Verkehrsmittel erreichen,
worauf bei der Gestaltung des Stundenplanes Riicksicht genommen wird (vgl. BECKER
1995, S. 57 {f.). Im Schulsprengel liegen zwei Schiilerheime, deren Zoéglinge Schiiler unserer
Schule sind (vgl. BECKER 1995, S. 63 ff.). Oswald JANACH hat in seiner Arbeit kurz darauf
verwiesen, daB es im Lauf der letzten Jahre Anderungen bei den Heimschiilern in bezug auf
die Aufnahmegriinde gegeben hat, der Anteil der sozial geschidigten Kinder hat stark zuge-
nommen.

Keine Untersuchungen tiber die 2.a-Klasse hinaus und daher auch kaum Belege gibt es fiir

folgende Aussage:
»Traditionelle Familienstrukturen weichen zunehmend alternativen Lebens-
formen, die sich im Verhalten der SS spiirbar auswirken.“ (JANACH, S. 3)

Die Angaben zu den Familienstrukturen in den Schiilerstammblittern sind duBerst diirftig und
miifiten tiberpriift werden. Bis etwa zum Jahr 1970 gab es zu jedem Schiilerstammblatt noch
den ,,Erziehungsbogen®, der auf seiner ersten Seite umfangreichere Angaben bzw. Daten zur
Herkunftsfamilie der Schiiler enthielt: Vater, Mutter oder sonstige Erziehungsberechtigte,
Elternberufe, famlilidres Umfeld, Geschwisterreihe und sonstige Bemerkungen. Dieser Erzie-
hungsbogen wurde ersatzlos gestrichen. Ungeféhr zur gleichen Zeit (ca. 1968) wurde fiir ein
paar Jahre lang die Fiihrung eines Klassenbogens gefordert, der Strukturdaten der Klasse
(Schiilerzahlen, Geschlechterverteilung, Form der Familien, Elternberufe, Geschwisterzahl,
Wohnorte, etc.) statistisch auswertete. Heute gibt es keine derartigen Unterlagen, es liegt im
Interesse des einzelnen Lehrers - und hier insbesondere des Klassenvorstandes, sich einen
Uberblick in dieser Hinsicht zu verschaffen.
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Zum besseren Verstdndnis der Schulstruktur gebe ich einen Uberblick tiber den Aufbau der

Hauptschule Gegendtal (Klassenstrukturen zu Beginn des Schuljahres 1994/95):

Schiiler- Geschlecht Religionsbekenntnis
Klasse zahl Knaben Maidchen | r.-kath. evang. andere*)
l.a 23 11 12 8 15 0
1.b 22 14 8 2 20 0
l.c 22 13 9 10 10 2

HS 263 139 124 103 152 8

Gegendtal 100,0% 52,9% - 47,1% 39,2% 57,8%

(Quelle: Eroffnungsbericht 1994)

*) Islamisches Bekenntnis, ohne religitses Bekenntnis.

Die Baugeschichte der Hauptschule Gegendtal habe ich in meiner Arbeit dokumentiert (vgl.
BECKER 1995, S. 76 ff.), Oswald JANACH diirfte da kaum iiber relevante Daten verfiigen.
Die Sichtbetonbauweise entsprach einem ,,Modetrend* der Kédrntner Architekten zu Beginn
der 70er-Jahre und ist in dhnlicher Form auch beispielsweise bei der Hauptschule Nétsch im
Gailtal zu finden. Die ungentigende Isolierung und die den Erkenntnissen der heutigen Zeit
nicht mehr entsprechende Elektroheizung findet auch meine Kritik. Die Ausschmiickung des
Schulhauses ist ein groBes Verdienst von Oswald JANACH (vgl. BECKER 1995, S. 249);
Besucher unserer Schule bewundern immer wieder die auf den Géngen ausgestellten qualita-
tiv hochwertigen Schiilerarbeiten.

2. Der Leiter der Schule

Ich bin seit der Er6ffnung der Schule im Jahre 1977 Lehrer an der Hauptschule Gegendtal und
hatte die Moglichkeit, am Aufbau der Schule mitzuwirken. Im Jahre 1986 wurde ich zum pro-
visorischen Leiter der Schule bestellt und nach der Pensionierung des damaligen Leiters mit 1.
September 1987 zum Schulleiter ernannt (vgl. BECKER 1995, S. 88 ff.). Wenn Oswald JA-
NACH schreibt, daf} ich meinen

»-.. Fahigkeiten nach ein hervorragender Organisator (bin), dessen Stéarke
formelle und formale Belange der Schule sind.* (JANACH, S. 3)
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... 80 beschreibt er nur eine Facette meiner Leitertétigkeit. Es mag zutreffen, daf ich mit orga-
nisatorischen Belangen keine grofien Probleme habe und dafl mich die Organisation aufgrund
meines hohen personlichen Arbeitstempos weniger belastet. Organisatorische Belange neh-
men trotzdem einen groBen Teil meiner Arbeitszeit in Anspruch, so daB es fiir manche Lehrer
den Anschein haben mag, dal die wichtigeren pidagogischen Belange zu kurz kommen
konnten. Die Aufgabenbereiche eines Schulleiters habe ich ebenfalls ausfiihrlich in meiner
Arbeit beschrieben (vgl. BECKER 1995, S. 96 ff.).

Meiner Meinung nach besteht das grofite Dilemma in den Beziehungen zwischen Leiter und
Lehrern darin, dafl der Leiter einerseits Kontroll-, Berichts- und Qualifikationsaufgaben hat,
andrerseits padagogischer Berater sein soll.

3. Der Lehrkorper

Im Schuljahr 1994/95 hatten 37 Lehrerinnen und Lehrer die Hauptschule Gegendtal als
Stammschule, das heifit, sie wurden von der Direktion verwaltet. Die umseitige Tabelle zur
Verdeutlichung:

Lehrer der HS Gegendtal im Schuljahr 1994/95

Literarische Lehrer (Hauptschullehrer) einschl. Schulleiter 27
Religionslehrerinnen 2
Lehrerinnen fiir Werkerziehung 2
Lehrerinnen nicht im Dienst (Karenzurlaub u.4.) 6
Gesamtzahl 37

(Quelle: Er6ffnungsbericht der Hauptschule Gegendtal)

Die Angaben von Oswald JANACH zu seiner Person als Lehrer umfassen sein Lebensalter
und die Tatsache, daf3 er erst mit 33 Jahren als Lehrer angestellt wurde. Von seinen Lebens-
jahren her gesehen ist er der &lteste ménnliche Lehrer der Schule.

Wesentlich erscheint mir aber, dafl er im Jahre 1983 an unsere Schule versetzt wurde, er ge-
hort zu den Lehrern, die nicht seit dem Anfang im Jahre 1977 an der Schule titig sind
(vgl. BECKER 1995, S. 143 f.).

Fine genauere Beschreibung bzw. Hinterfragung erfordert meiner Meinung nach die Behaup-
tung

»,Das Lehr- und Lernverhalten lauft im wesentlichen, soweit ich aus Gespra-
chen mit Kolleginnen entnehmen kann, strukturkonform ab und wird selten
kritisch betrachtet. (JANACH S. 3)

Zum Lehr- und Lernverhalten kann aus Gesprichen mit Kollegen wenig entnommen werden,
dafiir sind eher Unterrichtsbeobachtungen und Klassenbesuche geeignet. Eine néhere Erldute-
rung bediirfte die Wertung ,,strukturkonform®. Nach meinen Beobachtungen gibt es neben
dem starren Frontalunterricht alle Formen eines erarbeitenden Unterrichtes an der Schule,
Projekte und ficheriibergreifender Unterricht sind die eher seltene Ausnahme. Ob die Lehrer
ihren eigenen Unterricht selbstkritisch hinterfragen, dazu wage ich keine Aussagen.
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Ich kann die Lehrer der Hauptschule Gegendtal durchaus als fortbildungsfreudig bezeichnen
(vgl. BECKER 1995, S. 242 ff.), die angefiihrte schulzentrierte Lehrerfortbildung findet in
letzter Zeit ofter statt.

4. Die Klassenstruktur der 2.a-Klasse

Die Struktur der 2.a-Klasse ist in Zusammenhang mit den Parallelklassen (2.b- und 2.c-
Klasse) zu sehen. Bei der ersten Klassenzusammensetzung im Schuljahr 1993/94 - die Auf-
teilung der Schiiler auf die einzelnen Klassen gehdrt eindeutig zu den Aufgabenbereichen des
Schulleiters - waren in den Ferien 1993 alle drei Klassenvorstinde beteiligt. In meinen Uber-
legungen spielten damals die Herkunftsvolksschulen die groBte Rolle, heute gelten noch wei-
tere Kriterien (vgl. BECKER 1995, S. 101 f.).

Zusammensetzung der 1. Klassen 1993/94:

l.c
M |S K |[M |S
Schulbeginn September 93 7113 |20 11| 9120 11 111 122
Zuginge im Lauf des Schuljahres 0] 0 0 #+1 1] 0|+ +1 | 0 [+1
Abginge im Lauf des Schuljahres 01 0 O 0| 0] O -1 0] -1
Stand Schulschlul3 Juli 94 7113 |20 12 9|21 11 |11 122

Zusammensetzung der 2. Klassen 1994/95:

2.¢
M |S K |M |S
Zuginge mit Schuljahrsbeginn +2 1 0 [|+2 |+1 | O |+1 0 |+2 |+2
Abgénge mit Schuljahrsbeginn 0]-11-1 0 0} 0 0j 0] 0
Stand September 1994 9112 |21 13 9122 11 |13 |24
Zuginge im Lauf des Schuljahres +1 1 0|+l +1 | 0 |+1 0 +1 |+1
Abginge im Lauf des Schuljahres 01 01 0 0 0y} 0 01 0] O
Stand Schulschluf3 Juli 1995 10 12 | 22 141 9|23 11 |14 |25

Zusammensetzung der 3. Klassen 1995/96

3.c

Zuginge mit Schuljahrsbeginn +1 {+2 +1 | 0 |+1

Abgénge mit Schuljahrsbeginn -1 0 -1 0 0} O 0 0] O

Stand September 1995 9112 |21 15 110 |25 12 | 14 | 26

(Quelle: Eroffnungsberichte der HS Gegendtal)

Die Zahl der Schiiler in der a-Klasse war immer niedriger als in den beiden Parallelklassen.
Zu Beginn des Schuljahres 1995/96 habe ich die Zusammensetzung der Klasse im Hinblick
auf die verhaltensauffilligen Schiiler beriicksichtigen miissen, alle neuen Schiiler wurden den
beiden anderen Klassen zugeteilt.
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5. Formen der Zusammenarbeit der Lehrer der 2.a-Klasse

Als Schulleiter habe ich kaum Einflu} auf die Zusammenarbeit der Lehrer in einer Klasse, ich
kann sie nur immer wieder anregen und Mdglichkeiten fiir gemeinsame Beratungen bieten. So
eine gemeinsame Beratung der Lehrer, welche die gesamte 2.a-Klasse unterrichten (und nicht
nur Schiilergruppen, vgl. dazu BECKER 1995, S. 222; ,Die zerrissene Klasse®) war eine
Klassenkonferenz, die am 10. November 1994 in Form einer Dienstbesprechung abgehalten
wurde.

Dazu sind Richtigstellungen aus meiner Sicht notwendig: Oswald JANACH meldete bei mir
den Bedarf einer Klassenkonferenz an. Weil es nicht notwendig erschien, alle Lehrer dazu
einzuladen, wihlte ich die Form einer verpflichtenden Dienstbesprechung fiir sieben in der
Klasse unterrichtende Lehrer und die Betreuungslehrerin. Oswald JANACH erwihnte in sei-
ner Arbeit aber nicht, dafl ich als Schulleiter an dieser Dienstbesprechung teilnahim. Nach
meinen Aufzeichnungen wurden damals nicht {iber fiinf, sondern iiber sechs Schiiler gespro-
chen. Oswald JANACH fiihrte Aufzeichnungen, er sammelte Daten.

6. Abschlufibemerkungen

Ich habe grofies Interesse daran, daf3 sich Lehrer fortbilden, daf3 sie ihre persénliche und be-
rufliche Kompetenz weiterentwickeln. Neben den Veranstaltungen der institutionalisierten
Lehrerfortbildung scheint mir die Weiterbildung auf Eigeninitiative in anderen Einrichtungen
besonders wertvoll. Ich betrachte sie als wichtigen Schritt auf dem Weg zu einer Verbesse-
rung der Qualitit der Schule, des Unterrichtes. Daher werde ich auch in Zukunft im Rahmen
meiner Moglichkeiten alle diese Bestrebungen unterstiitzen.
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