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ABSTRACT

Solides Wissensgerust und Verfugbarkeit von Lernstrategien als Fundament fur
lebenslanges Lernen - Bildungspolitische Vorgaben.

Mathematik als angstbesetztes Unterrichtsfach, Sachaufgaben, die sofort als nicht
bewaltigbar eingestuft werden, alltagliche Sachverhalte, die unlésbar erscheinen,
grundlegende Begriffe, die nur Worthilsen ohne Verstandnis sind — schulische
Realitat.

Fehlendes Vertrauen in die eigenen Lernmoglichkeiten, Angst vor Fehlern und
Jfalschen Aussagen“, kein Mut eigene LOsungswege zu versuchen und sich
Schwierigkeiten zu stellen — emotionale Realitat.

In einer sich so schnell wandelnden Gesellschaft, in der wir heute leben, sind wir als
padagogisch Handelnde sehr gefordert die Kinder fur die Zukunft fit* zu machen.
Lebenslanges Lernen wurde zu einem der wichtigsten Bildungsziele der nachsten
Jahre erklart. Neben einem soliden Wissensgerist gewinnt die Verfliigbarkeit von
Lernstrategien nun sehr an Bedeutung. Es wird eine Verlagerung von Faktenwissen
zu einem Erwerb von Kompetenzen notwendig.

Um diesem neuen Bildungsverstandnis gerecht werden zu kdnnen, missen wir
schon vom Schulstart weg ein stabiles Fundament fur lebenslanges Lernen bauen,
unter besonderer Berucksichtigung der vorschulischen Erfahrungen und sensiblen
Weiterentwicklung im Anfangsunterricht.

Mit dem vorliegenden Projekt versuchte ich Bausteine fir mathematische
Lernprozesse an der Schnittstelle ,Schulstart: Kindergarten-Schule* zu finden und
Erkenntnisse und Erfahrungen im Lehrerteam weiterzugeben.

Schulstufe: Schuleingangsbereich

Facher: Mathematik

Kontaktperson: Birgit Fillafer

Kontaktadresse: VS 23 Klagenfurt, ROmerweg 36,9061 Wdltnitz
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1 EINLEITUNG

.Berechne die Flache eines Rechteckes.....” lautete die Sachaufgabe fur einen Schu-
ler der 4.Schst., einer individuellen Lernsituation. Bei ndherem Hinterfragen stellte
sich heraus, dass weder der Begriff ,Flache noch der Begriff ,Rechteck® gefestigt
waren. Daher war diese Sachaufgabe ein Problem.

.Kannst du mir bitte eine Masche binden? — Frage an einen Schulanfanger, der mich
ratlos ansieht und meint. ,Ich hab ja eh einen Klettverschluss!* und hilflos mit den
Bandern agiert.

,Schatze, wie breit ist der Klassenraum?* - Mit der Antwort ,Weild ich nicht!“ einer
Schulerin wurde die fehlende Bereitschaft eigene Losungswege an zu denken oder
zu versuchen, deutlich!

Das eigene Jausenbrot selbst zu streichen, dabei ,Grenzen“ einzuhalten und die
Handmotorik zu steuern, war fir einen Schulanfanger ein fast unlésbares Problem.

Seitenweise Plus- und Minusaufgaben im Rechenheft einer ersten Klasse, aber auf
die Frage nach den ,Zahlennachbarn* im Zahlenraum 10 einige ratlose Gesichter
und unsichere Antworten.

Diese und viele ahnliche pragende Antworten von Kindern in verschiedenen Lernsi-
tuationen waren Ausléser fur mich auf die Suche nach Zusammenhéngen zu gehen:

Warum sind es gerade motorische Unsicherheiten, die sich auch in Lernschwierigkei-
ten widerspiegeln?

Ist es wirklich so, dass Kinder so grundlegende Begriffe wie ,Flache” nicht mehr ver-
stehen?

Was kénnen wir als Padagogen dazu betragen, dass das ,Lernfundament* wieder
stabiler ist?

Was sind die Ursachen fur deutlich erkennbare Defizite an grundlegenden Erfahrun-
gen?

Welches Ausmal3 haben der Unterricht und die Vermittlung der Lerninhalte?
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Warum steigt die Zahl der Kinder mit Schwierigkeiten bei mathematischen Aufga-
benstellungen so rasant an?

Was brauchen nun die Kinder von heute als ,Schlisselkompetenzen® fur morgen?

Wie kdonnen wir unsere Jugend ,fit* fur die Zukunft machen?

1.1 Wendezeiten - Zeitenwende

Sensibilisiert durch die Erlebnisse im padagogischen Tun verfolgte ich in den letzten
Jahren bildungspolitische Diskussionen, fand Zugang zu interessanter Literatur und
Fachartikeln und auch mir wurde immer mehr bewusst, dass sich padagogisches
Handeln ver&ndern muss.

.Man kann heute nicht mehr von der Erfahrung auf die Zukunft schlieRen, Zukunft ist
ein Raum der offenen Mdglichkeiten* (Murphy-Witt 2004, S.30)

Zukunftsforscher wie Matthias Horx formulieren Basics und sprechen von einem
Wandel zur ,Wissensgesellschaft* und vom ,Wissen als Rohstoff der Zukunft* (Mur-
phy-Witt 2004, S.31)

.Bildung hilft:

- die Flle an Informationen zu sichern

- Informationen zu filtern, zu Uberprifen, zu bewerten und auszuwahlen
- sich neues Wissen anzueignen und zu lernen

- neues Wissen in bereits vorhandenes zu integrieren

- Wissen in praktisches Handeln umzusetzen

- Spezialkenntnisse zu erwerben

- Wissen gezielt weiterzugeben

- einen eigenen Standpunkt zu beziehen

- Entscheidungen zu treffen

- personliche Chancen zu erkennen und gezielt zu nutzen

- ein selbst bestimmtes, erfolgreiches und erflilltes Leben zu fuhren.”

(Murphy-Witt 2004,S.32)
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Was Kinder fur die Zukunft brauchen, fand ich als eindrucksvolle bildliche Darstellung
im “Zukunftsschlussel”: (Murphy-Witt 2004, S.64)
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Zukunftsschliissel

1.2 Kindsein im Wandel der Zeit

Prof. Dr. Leopold Neuhold von der Uni Graz charakterisiert die heutige Zeit mit dem
Begriff ,Zuvielisation®.

Eine aussagekraftige Zusammenfassung gesellschaftlicher Bedingungen:
- zuviel materielle Guter,

- zu viele Sinneseindriicke, die es zu verarbeiten gilt,

- zuviele Angebote in allen Bereichen.

Trotzdem immer mehr Probleme den Alltag zu bewaltigen, den Anforderungen ge-
recht zu werden.

Dies trifft sowohl auf uns Erwachsene zu, als in besonderem Malle auf unsere Kin-
der. Auch die Bedingungen des ,Kindseins“ haben sich gewandelt. Familienstruktu-
ren, Werte dndern sich — aber die Probleme haufen sich.
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Im Schulalltag wird die Kluft zwischen Lernvoraussetzungen der Kinder und Anforde-
rungen des Schulalltags immer gré3er. Lernprobleme und Verhaltensaufféalligkeiten
steigen.

Es mangelt an Grundfahigkeiten, die vor einigen Jahren noch selbstverstandlich wa-
ren.

Auch die sozialen Rahmenbedingungen der Kinder haben sich geandert:

- Einzelkindsituationen mit allein erziehendem Elternteil,

- Patchworkfamilien mit unterschiedlichen Erziehungsstilen,

- schwer kontrollierbarer Mediengebrauch,

- wenig verlassliche Strukturen und Ordnungsrahmen,

- Bewegungsarmut,

- fehlende heterogene Kindergruppen fir freie, ungebundene Spielhandlungen,
- mangelnde Rickzugsmadglichkeiten fur individuelle Freiraume.

1.3 Schulische Voraussetzungen:

In diesem Schuljahr arbeitete ich als Teamlehrer fir den Schuleingangsbereich in
den beiden ersten Klassen (1a - Klassenlehrerin Fr.Renate Otti und 1b — Klassen-
lehrein Fr.Karin Kummer) der VS 23 Klagenfurt. Auch im Forderunterricht durfte ich
die Kinder dieser beiden Klassen betreuen. Hilfreiche Unterstitzung erhielten wir bei
schulorganisatorischen Belangen (Stundenplangestaltung) seitens unserer Leitung
Fr.Dir.Sigrid Pirker.

Motiviert durch die positiven Erfahrungen von Fr.Gabi Zoltan, die im vergangenen
Schuljahr ein IMST-Projekt so erfolgreich durchgefuhrt hatte (siehe dazu ID 1134
.Kleine Kinder erobern die Welt der groRen Zahlen®), waren beide Kolleginnen der
ersten Klassen bereit, ihnren Anfangsunterricht verandert zu starten. Erkenntnisse und
Erfahrungen aus der vorschulischen Arbeit sollten durch mich als Teamlehrer die
Briicke sowohl zwischen den Klassen als auch beziglich individueller Lernvoraus-
setzungen an der Schnittstelle Kindergarten-Schule bilden. Unterstitzt durch Fr.Gabi
Zoltan wollten wir uns gemeinsam der Herausforderung den Schulstart methodisch
und didaktisch zu veréndern, stellen.

1.4 Persdnliche Ausgangssituation

Wesentlich fur die Teilnahme an diesem Projekt war mein eigener Entwicklungspro-
zess:

Wahrend meiner 20-jahrigen Téatigkeit als Padagogin in einem sonderpadagogischen
Zentrums, erlebte ich Teamarbeit in vielfaltiger Form. Besonders die interdis-
ziplindren Diskussionen mit Ergotherapeuten, Logopaden und Physikotherapeuten
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ermdglichten Einblicke in andere Bereiche und beeinflussten mein weiteres padago-
gisches Handeln.

Unsere Arbeit war gekennzeichnet von der Suche nach individuellen Lernwegen mit
und fur die Kinder. Oft reichte mein padagogisches Wissen nicht aus, um anstehen-
de Probleme wirklich verandern zu kénnen bzw. Lernfortschritte zu erzielen. Da half
in Teamgesprachen der,Blick Uber den Zaun“ das Tun zu verandern, andere Wege
zu versuchen. Ich lernte auch kleine Schritte als ,Fortschritte” zu erkennen. Damit
konnten wir die (Lern-)Motivation der Kinder positiv beeinflussen und oft unerwartete
Entwicklungsschritte in Gang setzen.

Mit dem Wechsel in die vorschulische Arbeit vor 10 Jahren versuchte ich die gewon-
nenen Erfahrungen im Schuleingangsbereich (damals Vorschulklasse) umzusetzen.
Doch in der Gruppe entwicklungsverzdogerter Kinder mit unterschiedlichem Nachhol-
bedarf war es schwierig, den unterschiedlichen Forderbedirfnissen gerecht zu wer-
den.

Die Reduzierung der Stunden fur den Schuleingangsbereich war fur mich Anlass
nach anderen Mdglichkeiten vorschulischer Férdermal3inahmen zu suchen. Ich ent-
schloss mich ein auRerschulisches Vorschulprojekt anzubieten. Mit acht Kindern tra-
fen wir uns einmal wochentlich wahrend eines Schuljahres zu einem Schulvorberei-
tungsnachmittag mit dem Ziel, grundlegende Lernkompetenzen ganzheitlich und in-
dividuell zu férdern und zu festigen.

In der kleinen Kindergruppe war die individuelle Begleitung der Entwicklungs- und
Lernprozesse sowohl fur die Kinder als auch fur mich sehr befriedigend mdglich. Be-
gleitend dazu bot ich interessierten Eltern ,Jour fixe* - Abende mit theoretischer Hin-
tergrundinformation und praktischen Beispielen aus der Projektarbeit mit den Kindern
an.

Vier der betreuten Kinder eines Kurses besuchten in diesem Schuljahr die 1a Klasse,
sodass ich ihre schulische Entwicklung in diesem Schuljahr weiter beobachten konn-
te.

Viele Informationen Uber den weiteren schulischen Verlauf von Kindern, deren
Schulstart ich begleiten durfte, zeigten mir, dass auch in der Vermittlung schulischer
Lerninhalte eine grundlegende Verédnderung notwendig wére, um Kindern ein gutes
Fundament an Lernfreude und Leistungsbereitschaft mit auf den langen Lernweg
geben zu kénnen.

Das Projekt, das Fr.Zoltan im letzten Schuljahr so erfolgreich begonnen hatte, war
und ist fur mich eine hervorragende Moglichkeit einer methodisch-didaktischen Un-
terrichtsveranderung, bei der aber auch gemeinsame Unterrichtseinheiten nicht zu
kurz kommen.
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Ein wesentlicher Eckpfeiler meiner Arbeit war die Beschaftigung mit entsprechender
Fachliteratur, der ich viel Zeit widmete. In der Fulle der angebotenen Werke fiel es
mir aber schwer Grenzen zu finden.
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2 AUFGABENSTELLUNG

2.1 Grundlegende FOorderung mathematischer Kompeten-
zen

Mit dem vorliegenden Projekt stellte ich mir das grundlegende Ziel der Férderung
mathematischer Lernprozesse unter besonderer Bericksichtigung individueller
Voraussetzungen und mathematischer Vorlaufererfahrungen unserer Schulan-
fanger/innen.

2.1.1 Ziele und Aufgaben mathematischer Férderung
- Sortieren und Klassifizieren

Zusammenfassen und Ordnen von Dingen nach Ubereinstimmung oder Un-
terschied

- Erfahrungen im Umgang mit Gegenstanden und Dingen des alltaglichen Le-
bens und deren Merkmalen wie GroRRe, Form, Gewicht

- Grundziige mathematischer Grundoperationen
Zahlen und Zahlvorstellung

- Erfahrungen im Messen und Vergleichen —
raumliche und zeitliche Malie

- Erfahrungen im Umgang mit der Zeit
- Geometrische Erfahrungen
- Erfahrungen mit grafischen Darstellungen

- Wabhrscheinlichkeit (z.B.bei Wirfelspielen)

Seite 11



2.1.2 Die Bedeutung der Wahrnehmung und Motorik fur die Zahlbegriffsbil-
dung

Ein gut entwickeltes Wahrnehmungssystem, eine gute Képerkoordination und die
Orientierung im Raum sind die Grundlage zur Entwicklung mathematischen Den-
kens:

- Taktil-kinast. Wahrnehmung

Basis fur die Fahigkeit der Erforschung der Umwelt und der Feinmotorik und
der Entwicklung des Kdérperschemas.

Berthren, Fuhlen und Ergreifen sind Voraussetzungen fur das ,Begreifen” -
(,Begriff*)

- Korperschema und Lateralitat

Nur ein ausreichend entwickeltes Korperschema ermaoglicht die Orientierung
im Raum (somit auch im Zahlenraum).

- Raumorientierung

wichtige Voraussetzung bei der simultanen Mengenauffassung, Aufbau von
Zahlvorstellungen, Begreifen des Stellenwertsystems, Erlernen schriftlicher
Rechenverfahren, Grundlage fur eine Orientierung in der Zeit

- Visuelle Wahrnehmungsfahigkeit

Grundlage fir viele integrative Prozesse, die in einem wichtigen Zusammen-
hang mit mathematischen Leistungen stehen

- Auditive Wahrnehmungsfahigkeit

Horfahigkeit und Hoérverarbeitung bilden das Fundament der Sprache, Spre-
chen und Sprachverarbeitung sind bei math. Aufgabenstellungen wesentlich

- Motorische Fertigkeiten (Grobmotorik, Feinmotorik, Auge-Hand-Koordination )

- Korperkoordination

Zusammenarbeit beider Gehirnhélften ist die Voraussetzung fur gut koordinier-
te Bewegungen (sowie Sprache und Lernen allgemein)
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2.1.3 Individuelle Férderung

Durch Lernplanarbeit sollen mathematische Kompetenzen grundlegend und in-
dividuell geférdert werden, unter besonderer Bertcksichtigung der spezifischen For-
derung von Risikokindern.

- Lernstandsdiagnose in spielerischer Form,
- individuelle Wahlméglichkeit des Lernniveaus,

- Aufbau einer realistischen Selbsteinschatzung der personlichen Starken und
Schwachen (Starken starken und fur Schwéchen Loésungen suchen),

- durch aktives Handeln zu Selbstverantwortung und Eigenkompetenz.

2.2 Erfahrungsaustausch im Lehrerteam

Ein Umdenken in der Bildungsarbeit erfordert auch ein verandertes kollegiales Ver-
standnis. Padagogen kampf(t)en oft als ,Einzelkampfer” in den Klassen. Das Anspre-
chen aktueller Probleme wurde nicht selten als ,Hilflosigkeit® interpretiert. Doch die
immer groBer werdende Komplexitat der taglichen Anforderungen fordert alle. Team-
arbeit ist ein Baustein fur mehr Arbeitszufriedenheit und Unterrichtsqualitat.

2.2.1  Erfahrungsaustausch am Schulstandort

Die Basis fur Unterrichtsverdnderung ist eine gute Kooperation im Lehrerteam.So ver-
einbarten wir regelmafige Teamgesprache und intensiven Beobachtungs- und Erfah-
rungsaustausch.

2.2.2 Erfahrungsaustausch im EVEU-Qualitatszirkel

Der sog. EVEU-Qualitatszirkel (EVEU steht fur Ein ver&nderter Elementarunterricht)
wurde von Frau Angelika Kittner eingerichtet. Ein Mal monatlich trafen sich Kol-
leg/innen, die sich in ihrem Unterricht mit der Planarbeit und der Forderung von Kin-
dern mit Lese-Reschtschreib - und Rechenschwachen auseinandersetzten.Der Quali-
tatszirkel diente dazu, sich einerseits mit den Kolleg/innen auszutauschen, Anregun-
gen fur den Unterricht weiterzugeben und andererseits immer wieder neueste Er-
kenntnisse aus der Legasthenie und Dyskalkulieforschung fur den Unterricht zu erhal-
ten. Daraus entstand auch das IMST-Verbundprojekt (siehe ID 1505) ,EVEU" — Ein
veranderter Elementarunterricht, der Rechenschwéchen und Leserechtschreibschwie-
rigkeiten vorbeugt”, bei dem folgende Kolleg/innen mitarbeiteten:
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Klasse Schul- | Klassen- | Projekt- | _
) . Titel der Projekte
/Schuilerzahl stufe lehrerin | Nr.
SPZ A.Kittner | 1505 Verbundprojekt EVEU
] . Individualisierter / Differenzierter Ge-
VS23:1a(18) |1 R. ot 1377 samtunterricht in der 1.Schulstufe
VS 23:2b (21) |2 G 7oltan | 1445 Kleine Kinder erobern die Welt der
grolRen Zahlen
VS 13:1b (22) |1 | Germ 1452 Nel:l.e Wege im Unterricht fur Schul-
anfanger/innen
(L.Zoltan) , .
VS13:1c(23) |1 1450 Neue Wege im Elementarunterricht
A.Thurner
Aufbau und Festigung grundlegender
Schul- : Lernkompetenzen zur Erlangung ma-
VS 23 Shnfsaengs_ B Fillafer | 1546 thematischer Fertigkeiten im Schul-

eingangsbereich
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3 PROJEKTVERLAUF

3.1 Der Schulanfang und die ersten Schulwochen

Fur alle unsere Schulanfanger/innen war der Schulbeginn spannend und aufregend.
Schon in der zweiten Schulwoche planten wir mit den Klassenlehrerinnen geblockte
Forderunterrichtsstunden zur spielerischen Lernstandsdiagnose. Von den Kindern
als ,Spielstunde® angenommen, war es eine gute Moglichkeit in einer kleinen Gruppe
mathematische Vorlaufererfahrungen zu erfassen. Diese gemeinsamen Beobach-
tungen und Auswertungen stellten die Grundlage fur weitere Differenzierungs- und
Forderangebote dar.

Neben dem Férderunterricht bekam ich von den Klassenlehreinnen in den folgenden
Unterrichtswochen bis Weihnachten regelmafiig die Mdglichkeit in den gemeinsamen
Stunden grundlegende Forderangebote fur alle Kinder der Klasse anzubieten, somit
waren diese Ubungen sowohl als Diagnose fiir die individuellen Entwicklungsberei-
che als auch als praventive Malinahme hilfreich.

Folgende Themenschwerpunkte wurden in Spielen, praktischen und schriftlichen
Ubungen bearbeitet:

3.1.1 Forderung der grundlegenden Wahrnehmungsbereiche

3.1.1.1 Kérperwahrnehmung — Lateralitat

- Handwahrnehmung — Uberpriifung der Praferenzdominanz
- Taktile Wahrnehmungsibungen

- Kybernetische Fingertibungen — Fingerbilder

- Kraftdosierungsubungen

- Klatschspiele

- Wahrnehmen und Empfinden des eigenen Korpers

- Orientierung am eigenen Korper (Bewegungen nachahmen)

3.1.1.2 Raumwahrnehmung

- Erleben des Raumes — Orientierung im Raum

- Erfahren der Raumlage - Richtungen (Raumlage - Differenzierungsibungen):
Oben, unten, neben, links, rechts, vorne, hinten

- Matrixibungen — Matrixspiele

- Gegensatzpaare (Gegenuberstellung von Dingen mit unterschiedlichen Eigen-
schaften)
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Relativitdt von Eigenschaften (Gegenstand einmal groRer, einmal kleiner als ein
Vergleichgegenstand)

Aufgabengebundenes Bauen mit verschiedenen Materialien

Forderung des Denkens durch eigenstandiges Finden von Ldésungen und L6-
sungsvarianten

Reihen von Dingen unter bestimmten Ordnungsgesichtspunkten (Grol3e, Lan-
ge...)

Erfahren der Symmetrie
Faltibungen

3.1.1.3 Taktile Wahrnehmung

Eigenschaften von Gegenstdnden (mit Montessorimaterial, Alltagsmaterial, Na-
turmaterial, strukturiertem Material)

GroRRe, Form, Oberflache, Materialbeschaffenheit
Taktile Zahlibungen
Tastspiele (auch zur Forderung der Konzentrationsfahigkeit)

3.1.1.4 Grob- und Feinmotorik

Bewegungsablaufe koordinieren
Gleichgewichtsiibungen

Hupfspiele

Ballspiele

Fingerspiele

Masche binden

Knotenlbungen

Fadellbungen

Flechten

Zangenubungen (Pinzettengriff)

Kreisel

Strickliesl

Sprechzeichnen

Schwungiibungen

Spuren folgen

Muster fortfiihren — Formelemente der Schrift, verschiedene Schreibgerate
Schulung der Auge-Hand-Koordination:
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- Angelspiele, Murmelspiele, Wurfspiele, Labyrinthspiele

3.1.1.5 Auditive Wahrnehmung

- Spiele zur Forderung des differenzierten Zuhorens
(z.B.Gerausche unterscheiden)

- Sprachlaute unterscheiden

- Forderung der auditiven Aufmerksamkeit

- Signalworter in Texten erkennen
unterschiedliche Wortlangen erkennen

- Spiele zur Forderung der akustischen Merkfahigkeit

- Reime und Reimspiele, Reimgeschichte

- Worter in Silben gliedern

- Lautpositionsspiele

- Verbales Zahlen — Zahlwortreihe

3.1.1.6 Visuelle Wahrnehmung
- Kimspiele

- Fehlerhafte Bilder

- Suchbilder

- Malbilder

- Linien folgen - Labyrinthe

- Nachzeichnen — Punkteraster

- Spiegelbilder

- Muster nachbauen (Bauen nach Planen)
- Puzzles

- Memorys

- Dominos

- Mosaik legen

- Sprechzeichnen

- Zeilenfiihrende Ubungen

- Ubungen mit Gitterfeldern
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3.1.2 Praktisches Beispiel

3.1.2.1 Kérperschema-Lateralitat
Meine Hande:

,Hande waschen*:

pantomimisch mit richtiger Dosierung der Kraft

Massieren der einzelnen Finger mit Benennung der Fingernamen
Fingerspiele

Vers: ,Das ist meine rechte Hand....“

Kybernetische Fingeriibungen

Partnerarbeit: Ein Partner schlie3t die Augen und legt seine beiden Hande mit
deutlich ausgestreckten Fingern auf den Tisch, der andere Partner setzt sich ge-
genuber und berlhrt behutsam die Finger und fragt nach den Fingernamen.

Fingernamen werden genannt und sollen von den Kindern entsprechend bewegt
werden.

Klatschspiele: z.B. ,Scherenschleifen”
~EmM-bam-bi
,O wie fein..."

.Hande-Druck":

Hand-Spuren wandern tber ein Blatt Papier

Handbild

Eigene Hande auf Karton nachzeichnen und Schablone machen

Rechts und links:

Kasten einraumen mit Alltagsmaterialien (li — re im Regal)
»Zippl-Zappl“(Spiel im Kreis) und &hnliche Spiele
Bewegungstibungen auf dem linken und rechten Bein —
.Slebenschritt* am Platz

Gehen nach Ansage —,Roboter"

Kastchenspiel :Weiterziehen einer Spielfigur nach Ansage
Richtungshoren
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- Links-rechts-Parcour:

Seil wird s-férmig auf den Boden geleqt,
links und rechts davon werden Materialien verteilt.

Ubung: Balancieren auf dem Seil, Blick nach rechts — benennen was rechts vom
Seil liegt, am Ende des Seiles wenden und beim Zurlickgehen zum Ausgangs-
punkt wieder die Materialien benennen, die jetzt rechts liegen. Variation: Kinder
legen nach Vorschrift Gegenstande links und rechts neben das Seil.

3.2 Forderung mathematischer Lernprozesse wahrend des
Schuljahres

- Finden von Gemeinsamkeiten oder Unterschieden

- Bilden von Kategorien

- Herstellen von Ordnungen und Reihen nach vorgegebenen Kriterien

- Forderung des Denkens in handlungsorientierten Lernsituationen

- Anregung eigenstandigen Problemlésungsverhaltens

- Forderung der Bereitschaft zu kooperativem Verhalten

- Situationsbezogenes Sprachhandeln

- Aufbau der natirlichen Zahlen - Zahlenraumerfassung und Zahlenverstandnis

- Messen mit kérperbezogenen Mal3einheiten

- Formen und Symmetrie — Grundkenntnisse der Geometrie

- Zeitmalie

3.3 Vorschulkinder

Bei der Beobachtung der unterschiedlichen Kompetenzen der Kinder zeigten sich
bald merkbare Unterschiede. Wir bemihten uns um eine wirklich ganzheitliche Beo-
bachtung der Schulfahigkeit und der Bereitschaft den Kindern Zeit fur individuelle
Entwicklungsprozesse zu geben.

Gemeinsame Teamgesprache Uber Leistungs- und Verhaltensbeoachtungen mit den
Klassenlehrerinnen und ausfiihrliche Gesprache mit den Eltern fihrten im Dezember
und Janner zur Umstufung von drei Kindern in die Vorschulstufe. Diese Kinder arbei-
teteten in den Stammklassen aufRer im Bereich Deutsch und Mathematik mit der
Klasse mit. Gemeinsame Foérderangebote wurden in diesen nachsten Wochen zu-
gunsten individueller Angebote fur die Vorschulkinder reduziert.
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Fir die Planarbeitszeiten gab es fir die Vorschulkinder eigene Aufgabenstellungen:
.Grafobox":
grafomotorische Ubungen mit

Formenkarten

- Buchstabennahbilder -
Buchstabenblicherl

-
-
e

-
=

- Tangrambuchstaben - Tangrambiicherl
- Mosaik legen nach Planen

- Arbeitsblatter wurden ergénzend in kleinen Einheiten in der ,Schulstartmappe”
vorgegeben und gesammelt.

3.4 Forderunterricht

In Absprache mit den Klassenlehrerinnen bekamen Kinder in einzelnen Bereichen
zusatzliche individuelle Lernangebote im Forderunterricht.

Wesentliche Schwerpunkte waren

- Stabiliserung grundlegender Wahrnehmungsleistungen

- Forderung mathematischer Grunderfahrungen

- Ubungen zur phonologischen Bewusstheit

- spielerische Angebote zur Verbesserung der Lesemotivation.

3.5 Methoden

3.5.1 Der entwicklungsfordernde Aspekt des Spiels

Spiel war seit jeher ein wichtiges Element in der Erziehung und in der Kulturge-
schichte der Menschen, ausgehend vom ,Homo ludens*, dem spielenden Menschen,
setzten sich bedeutende Gelehrte und Wissenschaftler mit der Erscheinung und dem
Phanomen Spiel theoretisch auseinander.
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Die Spieltheorien der Klassiker und Romantiker sind gepragt von der Idee einer as-
thetischen Bildung im Spiel, der Idee der Erganzung und Harmonisierung des Le-
bens durch Spiel.

So betrachtet F.Schiller das Spiel philosophisch-asthetisch:

“Der Mensch spielt nur, wo er in voller Bedeutung des Wortes Mensch ist und er ist
nur da ganz Mensch, wo er spielt.”

Die Entwicklungspsychologen beschéftigten sich mit Detailfragen des Zusammen-
hanges von Kinderspiel und kindlicher Entwicklung (Stern, Buhler, Hetzer) und defi-
nierten Spiel als eine, vom Kind lustvoll erlebte Tatigkeit, die einem individuellen
Entwicklungsprozess unterliegt und im Laufe der Entwicklung zu unterschiedlichen
Spielformen fuhrt.”

Piaget entwickelte eine Spieltheorie, die den engen Zusammenhang zwischen Kin-
derspiel und Intelligenzentwicklung hervorhebt. Er versteht das Kinderspiel als ,die
Loslésung einer Erfahrung von der Realitéat, die Wiederholung und Selbsthandha-
bung dieser Erfahrung, ihre Zubereitung und Formung mit dem Ziel, diese Erfahrung
in das eigene Verstehen vdllig einzubauen.”

Motivationspsychologen betonten das mittlere Spannungsniveau, das fir das Spiel
charakteristisch ist: ,Spiel kommt durch Neugierde und Erkundungsverhalten zustan-
de, es schwingt wahrend seines Verlaufes zwischen lustbetonter Spannungssuche
und dem Bedurfnis nach Entspannung, wobei gerade ein mittleres Spannungsniveau
fur das Spiel charakteristisch ist.”

Der ganzheitlich orientierte padagogische Ansatz ,spielend lernen* wurde in padago-
gischen Diskussionen unterschiedlich betrachtet. Die Sichtweise, dass beim Lernen
der ,Ernstcharakter” im Vordergrund steht, positionierte das Spiel in die Kindheit bzw.
aul3erhalb des Lernens.

Lvermutungen® Uber die grol3e Bedeutung des Spiels als Entwicklungs- und Lernpro-
gramm konnen heute durch neurowissenschaftliche Forschungen und Untersu-
chungsmethoden erklart und bildlich dargestellt werden.

3.5.2 Spielend lernen — lernend spielen

Basierend auf den vielfaltigen Erkenntnissen der neuen Gehirnforschung und Lern-
psychologie sind die angebotenen Lerninhalte ganzheitlich und spielerisch aufge-
baut:
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3.5.2.1 Kérperwahrnehmung — Lateralitat:
- Klatschspiele und Tanzspiele
~Scherenschleifen”
~-Em-bam-bi*
»Zippl-Zappl“
Veitscher Mazur als Klatschspiel
- Fadelspiel ,2 links - 2 rechts”

3.5.2.2 Raumorientierung

- Tanzspiele: Auftanz mit verschiedenen Figuren
- ,Spanltanz”

-, Schweflhdlzl”

- ,Roboter”

- Hupfspiele

- Matrixspiele

- Sudoku mit Farben, Formen und Zahlen
- Faltibungen

- ,Kugelbar” - liegende Acht

FuRRlabyrinth

3.5.2.3 Taktile Wahrnehmung

- Fingerspiele und Klatschspiele

- Tastmemorys (z.B.“Handschuhmemaory*)

- Fadelspiele

- Tastspiele (z.B. Fingerspitzenspiele fur zwei*)

- Ruckenschreiben von Formen, Zahlen, Buchstaben und spater auch Waortern

3.5.2.4 Grob —und Feinmotorik:
- Hupfspiele (,Wassergraben®)

- Ballspiele (,ZehnerIn®)

- Kreiselspiele

- Angelspiele

- Murmelspiele

- ,Balancierstab“
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- Lustiges Sprechzeichnen
- Stiftftthrende Spiele

3.5.2.5 Auditive Wahrnehmung:

- Spielerische Aktionen mit Gerduschen und Klangen
- Reimspiele

- Lautpositionsspiele

- Silbenspiele

- ,HOr gut zu“ — Spiele zur Forderung der phonologischen Bewusstheit und der au-
ditiven Merkfahigkeit

3.5.2.6 Visuelle Wahrnehmung

- Kimspiele

- Puzzles

- Memorys mit Bildern, Formen, Buchstaben und Silben, Zahlen
- Dominos mit Wirfelbildern, Silben, Formen

353 ,Altbewahrtes neu entdeckt*

Uberlieferte Spiele, Tanze und Bewegungsformen bieten eine hervorragende Mog-
lichkeit Grundkompetenzen in spielerischer Form aufzubauen, zu festigen und zu
fordern:

Die taktile Wahrnehmung hat eine bedeutende soziale und emotionale Funktion und
ist fur die Entwicklung der Lernfahigkeit von grundlegender Bedeutung. Welchen
wichtigen Beitrag kdnnen da Uberlieferte Fingerspiele, Klatschspiele oder Tanze bie-
ten!

Hohere Lernprozesse brauchen ein gutes Fundament an elementaren Wahrneh-
mungserfahrungen. Wesentlich ist dafir auch die Entwicklung der Lateralitat - die
Spezialisierung der beiden  Gehirnhdlften. Gerade die Rechts-Links-
Orientierungsfahigkeit wird durch die verbalen Instruktionen der Erklarung bzw. der
Ausfihrung tanzerischer Bewegungen geschult und unbewusst ,trainiert”.

Spiele und Tanze bieten zahlreiche Moglichkeiten mit Uberkreuzbewegungen der
Arme und Beine zu einer Verbesserung der Integration der beiden Gehirnhélften bei-
zutragen. (Kreuzhandfassungen, Kreuztupftritte, Schwingschritte, Achtergehen..).

Handlungsplanung und Koérperkoordination sind wesentliche Voraussetzungen fur
das Gelingen der verschiedenen Tanzformen. Die, durch sensomotorische Erfahrun-
gen erworbene, innere Vorstellung des Korpers ist die Grundlage fiir die Ubertragung
des Korperschemas auf den umgebenden Raum. Der ,Auftanz” u. a. Tanzformen mit
verschiedensten Moglichkeiten der Raumerfahrung liefern grundlegende Erkenntnis-
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se Uber die Position im Raum, rdumliche Beziehungen (vorwarts — rickwarts) sowie
zeitliche Abfolgen.

Mit geringem Aufwand, aber gro3er Forderwirkung kdnnen ,Spiele-Klassiker* (Hupf-,
Lauf- und Fangspiele, Ballspiele, Kreisspiele, Murmelspiele, Fadenspiele) vielfaltig
eingesetzt werden: im Unterricht, als Pausenangebot, bei Ausfligen, um Buswarte-
zeiten zu verklrzen. Eine Auswahl passender Bucher habe ich im Literaturverzeich-
nis angefuhrt.

3.5.4 Das kleine Zahlenbuch - Fruhférderprogramm mathe 2000

Standig auf der Suche nach passendem Material fand ich im ZAHLENBUCH-
Frahférderprogramm nun ein geeignetes Werk zur Férderung mathematischen Den-
kens an der Schnittstelle Kindergarten — Schule, das sich an den neuen Bildungs-
standards orientiert. Neben der spielerischen Vermittlung grundlegender Kenntnisse
uber Zahlen und geometrische Formen wird auch der Schulung der Feinmotorik und
vor allem des logischen Denkens viel Raum gegeben. Das Ldsen der ,Igelaufgaben”
ist ein besonderer Weg zur Férderung der Denkfahigkeiten und zur Findung eigener
Losungsstrategien.

3.5.5 Planarbeit

In der Planarbeitszeit bearbeiteten die Kinder selbststandig in Lernplanen vorgege-
bene Lerninhalte.

Fur die umgestuften Vorschulkinder boten wir in diesen Zeiten eigene Lernplane an.
Anfanglich waren die Aufgabenstellungen aus dem Wahrnehmungsbereich (z.B. An-
gelspiel zur phonologischen Bewusstheit oder Buroklammernspiel).

In weiterer Folge stellte ich eine ,Grafobox®, ein Buchstabenbtcherl und ein
Tangrambicherl zusammen, aus denen die Kinder in den entsprechenden Arbeits-
zeiten ihre Arbeit auswéhlen konnten. Dabei achtete ich auf eine klare einfache Auf-
gabenstellung, die sich standig wiederholte.

-, Grafobox*: grafomotorische Ubungen mit Formenkarten ins Formenheft

- Buchstabenbucherl: angelehnt an den ersten Buchstabenplan -
12 Buchstabennéahbilder

- Tangrambicherl: 12 Buchstaben missen nach Plan mit Tangrambausteinen ge-
legt werden
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3.5.6  Erfahrungsaustausch im Lehrerteam

3.5.6.1 Teamgesprache mit den Klassenlehrer/innen

Fur die flexilble Gestaltung der Lernsituationen und individuellen Fordermaflinahmen
waren intensive Gesprache mit den beiden Klassenlehrern Fr.Koll.Otti und
Koll.Kummer notwendig. Dank ihrer Gesprachsbereitschaft und dem entgegenge-
brachten Vertrauen in die Arbeit des Teamlehrers fanden wir trotz Zeitmangel immer
wieder Wege und Moglichkeiten Losungen fur anstehende Probleme zu finden.

3.5.6.2 EVEU-Qualitatszirkel

Bei diesen regelmalligen Treffen kam es zu einem regen Erfahrungs — und Erkennt-
nisaustausch.

Mein Beitrag waren Anregungen und praktische Beispiele zur Festigung der Grund-
kompetenzen. Interessant waren die unterschiedlichen Ruckmeldungen der Kolle-
gen, denn Klatschspiele oder Lateralitatsibungen wurden von jeder Kindergruppe
anders aufgenommen. Auch die Vorschlage fur die Planarbeit kamen verschiedenar-
tig zum Einsatz.

Besonders wertvoll erschien mir die padagogische Diskussion innerhalb der Gruppe,
die Fr.Angelika Kitther kompetent moderierte. Gerade die Reflexionsmoglichkeiten
und der Austausch bei Problemstellungen halfen effizente Lésungsanséatze zu finden
und verschiedene Varianten angeboten zu bekommen.

Eine berufbedingte Veranderung der Arbeitszeit ermdglichte es mir leider ab dem
Halbjahr nicht mehr, an diesen Treffen teilzunehmen. Doch ich erhielt auch weiterhin
Informationen.

3.6 Ergebnisse

3.6.1 Forderung und Festigung allgemeiner Lernprozesse

Gemeinsam mit den Klassenlehrerinnen bemuhten wir uns die Lern- und Leistungs-
bereitschaft unserer Schulanfanger entsprechend der individuellen Voraussetzungen
und unterschiedlichen Vorerfahrungen zu stabilsieren und weiter zu entwickeln und
die Freude am Lernen aufrecht zu erhalten:

- Lernen in Sinnzusammenhangen — entdeckendes Lernen, mehr problem- und
beziehungshaltige Fragestellungen,

- Weiterentwicklung der individuellen Vorerfahrungen,

- Starken starken und fur Schwachen Lésungen finden,

- Forderung des Austausches von Ideen und Argumenten zwischen den Kindern,
- Erkennen, fordern und begleiten individueller Lernwege,
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- Fehler als Lernanlasse (nachdenken tber Art und Grund des Fehlers),
- Starkung des Selbstwertgefiihles,
- Lernen als Einheit von Denken und Fuhlen.

3.6.2 Forderung mathematischer Grundfertigkeiten

Die spielerische Lernstandsdiagnose in kleinen Gruppen erwies sich als sehr gute
Moglichkeit die unterschiedlichen Fahigkeiten und Fertigkeiten in verschiedenen
Lern- und Wahrnehmungsbereichen erkennen zu kénnen. Wesentlicher Aspekt war
fur die Schulanfanger auch die kleine Gruppe, in der die Kinder ein ganz anderes
(Sozial- und Arbeits-)Verhalten zeigten, als in der gréReren Gruppe der ganzen Klas-
se. Somit konnte die Klassenlehrerin, die als Beobachterin in diesen Stunden dabei
war, schon ein anderes Bild einzelner Kinder bekommen. In gemeinsamen Gespra-
chen analysierten wir die Erkenntnisse und bauten weitere FordermalRnahmen dar-
auf auf.

In unserem Verbundmodell eines veranderten Anfangsunterrichts folgten die einge-
fuhrten mathematischen Ubungsformen und Lernmaterialien genau dem Ziel mathe-
matische Grundfertigkeiten zu schulen und zu festigen.

Die Planarbeit gab den Kindern die Mdglichkeit zum selbstandigen Arbeiten nach ei-
genem Tempo, entweder alleine, mit einem Partner oder in einer kleinen Gruppe.

In diesem eigenaktiven Tun entwickelte sich eine realistische Selbsteinschatzung
durch die Wahrnehmung der eigenen Leistungsfahigkeit.

Eine wichtige Aktivitat im Anfangsunterricht war das Zerlegen von Zahlen. So erfass-
ten die Kinder die operative Struktur und eigneten sich Grundlagen fur Rechenstra-
tegien an. Mit grol3em Eifer arbeiteten die Kinder mit den Zahlenh&usern, Kugelket-
ten und Zahlzerlegungsboxen. Mit der gleichen Vorgangsweise bei allen Zahlenhau-
sern von 1-10, standig handelndem Tun nach dem eigenen Tempo und Anwendung
in verschiedenen Arbeitsauftragen wurde diesem Thema in der Planarbeit besondere
Aufmerksamkeit geschenkt. Alle Kinder konnten diese Arbeitsauftrage entsprechend
ihrem jeweiligen Entwicklungsstand ausfiihren. Die Hilfestellung seitens der Lehrerin
oder eines Mitschilers war individuell verschieden, auch die Verweildauer bei den
einzelnen Hausern.

Mit konkreten Sachsituationen und Handlungszusammenhéngen mit konkretem Ma-
terial konnte das Vergleichen von Zahlen und GroR3en festigt werden, ausgehend von
einem oft schon vorhandenem Verstandnis fur Gro3er - Kleiner — Relationen. Futos-
hiki -Ratsel verbanden Spal3 am Knobeln mit der Férderung des Zahlen — und Men-
genverstandnisses und des logischen Denkens.

Leider erst sehr spat konnte ich das Zahlenbuch — Frihférderprogramm einsetzen,
das eine optimale Férderung mathematischer Fertigkeiten ermdglicht.
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3.6.3 Forderung von Wahrnehmungsleistungen

Im Wissen um die Auswirkungen eines instabilen Wahrnehmungsfundamentes legte
ich besonderes Augenmerk auf die Beobachtung und Begleitung der Wahrneh-
mungsleistungen aller Schulanfanger. Neben gemeinsamen Ubungsangeboten stell-
te ich fur einzelne Kinder auch individuelle Forderangebote zusammen, die, Dank der
guten Kooperation mit den Klassenlehrerinnen sofort umgesetzt werden konnten.

Die vielfaltigen Ubungen und Spiele zur Stabilisierung der Rechts-Links-
Orientierungsfahigkeit fihrten beim Grof3teil der Kinder bald zu einer Sicherheit in
der Rechts-Links-Unterscheidung. Mir fiel auch auf, dass Linkshander mit diesen
Ubungen nicht so gut zu Recht kamen und mehr Ubungszeit brauchten. Ein Bub war
ein seltener Fall einer bilateralen Auspragung, d.h. er konnte Aktivitdten mit beiden
Héanden gleich sicher ausfihren und wechselte immer wieder die Handdominanz.

Je mehr Aktivitat und Spielcharakter eine Ubung hatte, desto eifriger und motivierter
waren die Kinder dabei. Von nun an achtete ich bei der Beobachtung der Kinder
auch darauf, ob sie beim Schreiben die Kérpermittellinie tGberkreuzten, d.h. bei zei-
lenfilhrenden Ubungen die Schreibrichtung ohne Drehung des Arbeitsblattes einhal-
ten konnten.

Knoten binden war fir viele Kinder anfanglich nicht einfach. So gehdrte ein ,Paket
einpacken® zum Ubungsprogramm dazu. ,Masche binden* als weiter fiihrende Ubung
baute ich in einige Ubungssequenzen ein, denn damit waren einige Kinder gefordert.
Gesammelte Geschenksbander stellten sich dabei als ideales Ubungsmaterial her-
aus.

Eine Uberlieferte Tanzform (,Schweflhdlzl*), in der Lateralitdt und Raumorientierung
zur sicheren Bewegungsausfuihrung notwendig sind, konnten die Kinder unerwartet
schnell und sicher umsetzen.

Kdrperkoordinationiibungen gaben auch wesentliche Aufschliisse Uber die Weiter-
entwicklung der Koordinationsfahigkeit (Uberkreuzbewegungen) und Integrationsfa-
higkeit beider Gehirnhalften. Die ,Himmelsleiter* als Fingerkoordinationstibung oder
der ,Spanltanz* mit seinen Kreuzspriingen wurde nicht nur in den Ubungseinheiten
eifrig probiert.

Fur das Eintragen der Ergebnisse in Lernplane oder das Lesen von Silbenteppichen
ist eine gute Raumorientierung notwendig. Matrixspiele und Sudokus unterstitzten
diese Fahigkeit spielerisch.

»Tisch decken“ und Handlungsabfolgen verbalisieren wurde auch als ,Hausibung"®
vorgeschlagen!

Seite 27



Ein wichtiger Beobachtungsbereich in gemeinsamen Unterrichtssituationen war fir
mich die Grafomotorik (Stifthaltung, Kraftdosierung, Sitzhaltung, Bewegungsausfih-
rung) und die Beratung hinsichtlich Stiftaufsatzen oder geeigneter Schreibgerate. Bei
Unsicherheiten in diesen Bereichen wurden Ubungen zur Verbesserung der Auge-
Hand-Koordination (Angelspiel, Balancierstab), Kraftdosierung (Knetlibungen), tber-
kreuzende Spuren folgen (,Schnur-Irr-garten®, Logico) durchgefihrt.

Immer wieder brachte ich einfache Holzspielmaterialien mit. Meine ,Schatzkiste® mit
den Kreiseln war bald ein besonderer Anziehungspunkt. Kreiselspiele, Murmelspiele,
Holzpuzzles, Tangrams und Stricklieseln in verschiedenen GréfRen zeigten hohen
Aufforderungscharakter.

Akustische Wahrnehmungsibungen (z.B. Signalworter in Texten erkennen und mer-
ken) waren immer wieder eine gute Einstiegsmdglichkeit in Lernsituationen und glei-
zeitig ,Diagnoseinstrument”.

Durch die Einkleidung mathematischer Aufgaben in Spielhandlungen wurde deren
Lerninhalt selten als solcher erkannt.

3.6.4  Erfahrungsaustausch

3.6.4.1 Teamgesprache

In den Teamgesprachen mit den Klassenlehrer/innen reflektierten wir gemeinsam die
Beobachtungen und Blickwinkel und planten weitere Férdermal3nahmen.

Intensive Diskussionen und die Berticksichtigung verschiedener Standtpunkte brach-
ten uns die notwendigen Argumente fir Elterngesprache und Elterninformations-
abende. Grof3teils Gberzeugten unsere Ausfihrungen und erklarenden Hintergrundin-
formationen die Eltern. Doch es gab auch einige Eltern, die wenig Verstandnis fir
veranderte Unterrichtsinhalte hatten.

Im Lehrerteam waren die gemeinsamen Gesprache, die unetrschiedlichen Beobach-
tungsergebnisse und die Auseinandersetzung mit der methodisch-didajktischen U-
netrrichtsveranderung ein spannender Prozess mit einer enormen personlichen und
gemeinsamen Weiterentwicklung.

Im EVEU-Qualitatszirkel gab es interessante Rickmeldungen der Kollegen, die indi-
viduelle Erfahrungen mit den Vorschlagen gemacht hatten.

Seite 28



4 INTERPRETATION DER ERGEBNISSE

,Mathematik ist nicht sinnlos und weltfremd, sondern eher wie ein Schweizer Ta-
schenmesser: immer und tberall fur alles Mdgliche zu gebrauchen.”

(Feuerlein 2008 S.9)

Wir sind im Alltag standig mit mathematischen Problemstellungen konfrontiert, unser
Lebensumfeld wird mit Hilfe der Mathematik geordnet.

Fahigkeiten und Fertigkeiten, die man durch die Beschéaftigung mit mathematischen
Problemstellungen erwirbt, konnen im Alltagsleben erfolgreich eingesetzt werden. —

Erkenntnisse, die mir durch die intensive Beschaftigung mit dem vorliegenden The-
ma so richtig bewusst geworden sind und das Bemihen um ein stabiles mathemati-
sches Lernfundament noch verstarken werden.

Spielerisches Lernen, als ganzheitliche und kindgerechte Form der Wissensvermitt-
lung, hat auch nach neuesten neurowissenschaftlichen Erkenntnissen einen we-
sentlichen Stellenwert in einer veréanderten Lernkultur.

Ein wesentlicher Beitrag zum Aufbau ,neuronaler Netzwerke" bei der Vermittlung von
Lerninhalten ist das ganzheitliche Lernen.

Lernen mit Freude — positive Erlebnisse und Erfahrungen hinterlassen ,Spuren® im
limbischen System. Informationen neuer Lerninhalte werden mit bisher gemachten
Erfahrungen ,verglichen* und beeinflussen wesentlich die Reaktionen.

Wahrend der stadndigen Suche nach Anworten auf meine anfangs gestellten Fragen
in der Literatur, im praktischen Tun, in der Reflexion und in den zahlreichen Gespréa-
chen mit Kolleginnen konnte ich mir nicht vorstellen so befriedigende Ergebnisse zu
erhalten. Jetzt am Ende des Schuljahres und beim Schreiben des Berichtes kann ich
mit Erstaunen feststellen, welche Vernetzung an Wissen, Erfahrungen, Erkenntnis-
sen und neuen Einsichten mir die intensive Beschaftigung dieses Themas gebracht
hat. Erst gegen Ende des Projektjahres fand ich die wirklich passende Literatur und
ein Material, mit dem ich an meine erworbenen Erfahrungen ankntpfen konnte.

Die Ergebnisse sind fir mich ein Baustein fir ein solides Lernfundament, sowie An-
knupfungspunkt um padagogisches Handeln in eine Richtung zu veréndern, das Kin-
dern wichtige Qualifikationen als ,Schlussel der Zukunft* mitgeben kann.
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5 TIPPS FUR ANDERE LEHRKRAFTE

Resultierend aus den theoretischen Hintergrundinformationen und eigenen prakti-
schen Erfahrungen rate ich Kolleginnen der ersten Schulstufe zu einer ganzheitli-
chen, madglichst spielerischen Lernstandsdiagnostik am Schulbeginn. Defizitare
Wahrnehmungsleistungen sind - wie bestatigt- haufige Ursachen fur Leistungsversa-
gen im mathematischen Anfangsunterricht, sowie auch in anderen Bereichen. Spiele
sind sowohl zur Diagnose als auch fur die Entwicklung grundlegender Fahigkeiten
bestens geeignet. Eine Prufungssituation sollte jedoch vermieden werden. Hilfreich
ist es, die Spielsituationen zu beobachten und Beobachtungskriterien festzuhalten:

- Visuelle Wahrnehmung z.B. Suchbilder
Findet das Kind auch kleine Details?

- Auditive Wahrnehmung
z.B. Alltagsgerausche identifizieren

Kann das Kind Gerausche identifizieren und in einen Sinnzusammenhang brin-
gen?

- Auge-Hand-Koordination z.B. Wie genau faltet es eine bestimmte Faltiibbung?

- Korperschema und Raumorientierung

z.B. Kennt es die Fingernamen oder kann es berihrte Korperpunkte richtig be-
nennen?

Kennt es zeitliche Begriffe wie ,gestern“ — ,morgen“?

- Korperkoordination
z.B. Treppensteigen aufwarts und abwaérts mit Scherenschritt?

- Fein - und Grobmotorik
z.B. Ball fangen, hopsen, Knoten machen und Masche binden?

- Konzentration und Gedéachtnis
Merkt es sich die Namen der Kinder der Kleingruppe?

Kann es sie nach einiger Zeit nochmals wiederholen?

- Mengen, Anzahlvergleiche z.B. Wirfelspiele
Wie stellt das Kind Relationen ,mehr" - ,weniger” - ,gleich viel fest?
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- Zahlverhalten z.B. Abzahlen von Gegenstanden
Kennt das Kind die Zahlreihe?

Hat es die Eins-zu-eins-Zuordnung?

- Simultane Zahlauffassung z.B. Wirfelzahlbilder beschreiben
Welche kennt das Kind? Kann es eine bestimmte Anzahl klopfen?

- Schreiben, Lesen von Ziffern z.B. Tastziffern
Welche Ziffern kann das Kind lesen? Schreibt es Ziffern seitenverkehrt?

Eine weitere Beobachtung sollte in der praktischen Arbeit im Unterricht erfolgen. Be-
sonders in der Planarbeitszeit ergeben sich gute Beobachtungsmoglichkeiten. Indivi-
duelle Lernwege der Kinder kdnnen so nachvollzogen und beobachtet werden. Er-
ganzend bietet der Forderunterricht die Moéglichkeit Lernstrategien durch zuséatzliche
Lernangebote zu verbessern.

Der Korperkoordination bei bestimmten Bewegungen, der Stifthaltung und der Sitz-
haltung sollte auch Beachtung geschenkt werden.

Nicht einfach, aber sehr hilfreich ist das schriftliche Festhalten der Beobachtungen.

Zur Forderung der Zahlbegriffsentwicklung und des Zahlverstandnisses ist das Ler-
nen mit allen Sinnen besonders wichtig. Je mehr Sinne bei der Zahlenraumerfassung
aktiviert werden (visuell, auditiv, taktil, kinasthetisch und motorisch), desto besser ge-
lingt es visuelle Vorstellungen — Bilder von Zahlen — zu entwickeln und damit gedank-
lich zu arbeiten.

Rechengeschichten, als Bildgeschichten dargestellt, konnen sinnstifte Lernanlasse
bieten und Kinder zu Diskussionen anregen. Mathematische Beziehungen sollten
von den Kindern gefunden oder zu vorgegebenen Aufgaben selbst Bildgeschichten
gezeichnet werden.

Der Aufbau mathematischer Kompetenz verlangt auch sprachliche Interaktion, d.h
mathematische Handlungen missen kommuniziert werden.

Lernen soll immer wieder Freude machen, denn die Hirnforschung hat bewiesen,
dass Inhalte, verbunden mit positiven Emotionen, nachhaltiger gespeichert werden.
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Mathematische Fahigkeiten kdnnen auch im Schulalltag ohne Mathestunde immer
wieder geschult werden:

- synchrones Zahlen - Wie viele Hefte sind schon ausgeteilt?

- resultatives Zahlen — Reichen die Zeichenblatter fr jedes Kind?
- Relationen in der Kinderreihe — gréf3er - kleiner!

- Was kann ich in einer Minute alles tun?

Ein stabiles Fundament an grundlegenden Wahrnehmungserfahrungen und mathe-
matischen Vorlaufererfahrungen kann Stérungen schulischer Fertigkeiten (Rechen-
schwéche) effektiv entgegenwirken, wenn auch im Anfangsunterricht ein veréndertes
Unterrichtskonzept umgesetzt wird:

EVEU - ein veranderter Elementarunterricht

Basierend auf grundlegenden neuen fachdidaktischen und neurowissenschaftlichen
Erkenntnissen macht diese Unterrichtsform Mut zum Lernen - mit Kopf, Herz und
Hand - durch Individualisierung der Lernziele und Lernwege.

So kdnnen Erfahrensrdume geschaffen werden, in denen nicht nur die Vermittlung
kognitiver Fahigkeiten zahlt, sondern gentigend Zeit und Raum fiur die Schulung der
sozialen Kompetenz und der emotionalen Intelligenz, als Grundstein fir lebenslan-
ges, erfolgreiches Lernen!

»Wer das erste Knopfloch verfehlt, kommt mit dem Zuknépfen nicht zurecht!*
(Goethe)
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7 ANHANG

7.1 Praktische Beispiele zur Schulung der Rechts-Links-
Orientierungsfahigkeit

7.2 Weitere Wahrnehmungstbungen mit einfachen All-
tagsmaterialien
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