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ABSTRACT

In diesem Forschungsprojekt wurde an 54 Schulerinnen und Schiilern untersucht, ob
Unterricht in geschlechtshomogenen Gruppen kombiniert mit der Methodik des offe-
nen Lernens Einfluss auf das Selbstkonzept und die Aktivitat der Schulerinnen in den
Fachern Physik und Chemie hat, ob dieser Unterricht motivierender ist und ob es
durch diesen Unterricht zu einem Kompetenzgewinn in diesen Fachern kommt. Das
Projekt wurde im ersten Semester im Fach Physik und im zweiten Semester im Fach
Chemie durchgefuhrt. Bei der Untersuchung wurden eine Digitalkamera, Beobach-
tungsbogen und Fragebdgen eingesetzt und die Schilerinnen als Beobachterinnen
der aufgezeichneten Videofilme aktiv in die Auswertung mit einbezogen.

Schulstufe: 8. Schulstufe

Facher: Physik, Chemie

Kontaktperson: Rosina Haider

Kontaktadresse: Oberfeistritz 184, 8184 Anger, email: rosina.haider@schule.at
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1 EINLEITUNG

In meiner langjahrigen Praxis als Physik- und Chemielehrerin konnte ich die Beo-
bachtung machen, dass Madchen in diesen Fachern starker mit Motivations- und
Leistungsproblemen zu kampfen haben als Buben.

Geht man vom derzeitigen Forschungsstand aus, kann es nicht an der fehlenden
kognitiven Eignung der Madchen fur diese Wissengebiete liegen, sondern an den
geschlechtsspezifischen Kompetenzzuschreibungen durch Eltern, Lehrerlnnen und
Peers (vgl. Hanna Kiper 2004, 416). Ebenfalls 2004 beschreiben Faulstich-Wieland,
Weber & Willems, dass Koedukation, speziell in mathematisch naturwissenschaftli-
chen Bereichen die Madchen in ihren Fahigkeiten und Interessen eingrenze und die
Ausbildung von Selbstbewusstsein behindere.

Oft stellte ich mir die Frage, wie man das Interesse und die Leistungsbereitschaft
der Madchen steigern kdnnte bzw. woran es liegt, dass der Physik- bzw. Chemieun-
terricht fur Schilerinnen weniger attraktiv ist als fur Schiler.

Sind geschlechtsspezifische Stereotypisierungen und geschlechtstypische Interes-
sensunterschiede daflr verantwortlich?

Um Schilerinnen und Schuler im naturwissenschaftlichen Bereich besser fordern zu
konnen, finden die Facher Physik und Chemie im Rahmen des Schulprogrammes
der Hauptschule Anger bereits seit dem Schuljahr 2004/05 besondere Berlcksichti-
gung in der Form, dass sowohl in der 3. Klasse, als auch in der 4. Klasse in einer von
zwei Wochenstunden eine Klassenteilung stattfindet.

Fir die Durchfiuhrung des MNI Projekts habe ich fir das Schuljahr 2005/06 nun eine
Klasse ausgewahlt, in der diese Klassenteilung in Physik bzw. in Chemie ge-
schlechtsspezifisch durchgefuhrt wird und so, zeitlich begrenzt, monoedukativ unter-
richtet werden kann.

Da ich offene Lernformen schon seit einigen Jahren in meiner Berufstatigkeit unter
anderem auch im naturwissenschaftlichen Unterricht praktiziere, diese Unterrichts-
formen flir mich aber noch nie evaluiert habe, entschloss ich mich auch diesen Be-
reich in das Projekt mit einzubeziehen.

Das Hauptaugenmerk wurde im Rahmen dieses MNI Projekts aber darauf gelegt, zu
sehen, ob monoedukativer Unterricht in den Fachern Physik und Chemie fur die
Schulerlnnen von Vorteil ist (Fur welche Gruppe? Wie wirkt er sich auf das Selbst-
konzept, auf die Motivation und Aktivitat aus?). Erst in zweiter Linie wurde der Ver-
gleich zwischen Arbeitsaufwand fur die Vorbereitung von Offenem Lernen und Effi-
zienz und Akzeptanz bei den Schulerlnnen in das Projekt mit hinein genommen.

Im ersten Semester des Schuljahres 2005/06 wurde das Projekt im Fach Physik
durchgefuhrt und im zweiten Semester im Fach Chemie. Dabei wurde darauf Be-
dacht genommen, dass in beiden Fallen jeweils ca. 10 Stunden monoedukativ unter-
richtet werden konnten.
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2 RAHMENBEDINGUNGEN

Die Hauptschule Anger fuhrte ab dem Schuljahr 1994/1995 zwei Schwerpunkte, ei-
nen fremdsprachlichen Schwerpunkt und einen zweiten Schwerpunkt ,Informatik,
Soziales Lernen und kreatives Gestalten®. Diese sollten einerseits die Attraktivitat der
Hauptschule fur Schilerlnnen und Schiler erhéhen, die Wettbewerbsfahigkeit ge-
genuber anderen Schulen steigern und andererseits den steigenden Anforderungen
von Gesellschaft und Wirtschaft gerecht werden.

Diese beiden Schwerpunkte wurden im Schuljahr 2001/2002 evaluiert und den Be-
durfnissen und Anderungswiunschen der Eltern, Schulerlnnen und Lehrerlnnen so-
weit wie moglich, angepasst.

Die im Schuljahr 2004/05 verdffentlichten Ergebnisse der PISA-Studie, ein Wechsel
in der Schulleitung, die Anderungswiinsche der Eltern, Schilerlnnen und Lehrerin-
nen, stark sinkende Schulerinnenzahlen und die sich verschlechternden Rahmenbe-
dingungen fur die Schule flihrten erneut zu Diskussionen um die beiden Schwer-
punkte. Es sollten unter anderem Moglichkeiten gefunden werden, Schulerlnnen im
naturwissenschaftlichen Bereich besser zu fordern, um im internationalen Wettbe-
werb besser bestehen zu konnen. Die Hauptschule Anger reagierte darauf schulau-
tonom mit Teilungen der Klassen in den Gegenstanden Physik und Chemie in der
Form, dass in der siebenten und achten Schulstufe die Klassen in einer von zwei
Wochenstunden geteilt wurden. Naturgemaf fand diese Umstrukturierung aufgrund
des eher kleiner werdenden Stundenkontingentes auf Kosten anderer Schulfacher
statt. In unserem Fall hat es die Facher Bildnerische Erziehung und teilweise auch
Geometrisches Zeichnen betroffen, bei denen eine bereits stattgefundene Teilung
zuruckgenommen werden musste.

2.1 Klassenprofil

Bei der am Projekt beteiligten und untersuchten Gruppe handelt es sich um eine
Klasse, die an unserer Schule im Informatikschwerpunkt gefihrt wird. Sie setzt sich
aus 12 Madchen und 15 Knaben zusammen. Das Leistungsniveau und die Leis-
tungsmotivation dieser Klasse in den beiden am Projekt beteiligten Fachern kénnen
als durchschnittlich bezeichnet werden. Es gibt aber sowohl bei den Madchen als
auch bei den Knaben einige besonders leistungsfahige Schulerlnnen, aber auch sol-
che, deren Leistungsniveau sehr niedrig ist. Ein Knabe hat einen Sonderpadagogi-
schen Foérderbedarf im Verhalten. In sozialer Hinsicht wirkt die Klasse eigentlich
recht homogen. Bezuglich sozialer Kompetenzen sind keine grofderen Unterschiede
zwischen Madchen und Buben zu beobachten.

Als Kontrollgruppe wurde eine Parallelgruppe im gleichen Schwerpunkt und mit ahn-
lichem soziokulturellen Umfeld und ahnlichen Voraussetzungen ausgewahlt.
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3 PROJEKTVERLAUF

3.1 Uberlegungen zum Projekt

Wie schon oben erwahnt, finden die Facher Physik und Chemie im Rahmen des
Schulprogrammes unserer Schule bereits besondere Berucksichtigung. Aus der ge-
schlechtsspezifischen Gruppeneinteilung habe ich in meinem Unterricht die Moglich-
keit folgende Aspekte besonders zu berlcksichtigen:

« Geschlechtssensible Forderung von Madchen und Knaben in den Fachern Physik
und Chemie.

. Sensibilisierung (vor allem der Madchen, aber auch der Buben) fur das Wahr-
nehmen der eigenen Fahigkeiten und der geschlechtsspezifischen Stereotypisie-
rungen.

. Abbauen der Vorbehalte und Vorurteile der Madchen gegenuber den Fachern
Physik und Chemie, im Besonderen sie zur Annahme zu fuhren, dass diese bei-
den naturwissenschaftlichen Facher genauso in ihre Lebenswelt passen, wie an-
dere Schulfacher auch und dass das Erlernen von Inhalten dieser Facher fur sie
genauso erstrebenswert ist wie das anderer Facher.

. Wecken von Interesse und Freude am praktisch—technischen Arbeiten durch das
Experimentieren in homogenen Kleingruppen.

. Ansprechen verschiedener Sinne mittels unterschiedlicher Materialien, sowie
Forderung des sozialen Lernens sowie der Selbsttatigkeit und der Selbststandig-
keit durch den verstarkten Einsatz von offenen Lernformen.

. Den Blick der Madchen uber die traditionellen Frauenberufe hinaus durch haufi-
ges Herstellen eines Bezuges zur Berufs- und Arbeitswelt zu erweitern.

Mein Forschungsinteresse ergibt sich aus der bereits in der Einleitung erwahnten
Schul- und Unterrichtserfahrung und aus dem Studium von Literatur zum Thema
Gender in der Schule.

Studien zeigen grundsatzlich keine Benachteiligung von Madchen in unserem Schul-
system. Auch konnten keine geschlechtsspezifischen Unterschiede in den Bereichen
Fahigkeit zum logischen Denken, Problemlésen und Lernen aus Erfahrung festge-
stellt werden. (Brunner H. u.a., 2005)

Trotzdem sind Madchen und Frauen in den naturwissenschaftlichen Bereichen stark
unterreprasentiert. Die formale Gleichstellung von Madchen und Buben fihrte nicht
dazu, dass die traditionellerweise geschlechtsspezifischen Ausbildungsgange im be-
rufsbildenden Bereich in starkerem Maf3 durchmischt wurden. Zwar betragt der Anteil
der Madchen bei den Maturanten und Maturantinnen mittlerweile 57,4%, je starker
aber der Schultyp in Richtung Berufsausbildung tendiert, desto deutlicher zeigt sich
eine Geschlechtertrennung. In den héheren Lehranstalten flr wirtschaftliche Berufe
sind die Madchen zu 95,6% vertreten, die hoheren technischen und gewerblichen
Lehranstalten werden von 92,2% Buben besucht; an der Universitat sind 86% der
Studierenden der Studienrichtung "Ubersetzen und Dolmetschen" weiblich, bei der
Studienrichtung Maschinenbau hingegen 5%, bei Elektrotechnik 7%. (Bundesminis-
terium fur Bildung, Wissenschaft und Kultur 2003)
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Ursula Kessels (2002) beschreibt in ihrer ersten Studie die Auswirkungen des mo-
noedukativen Unterrichts auf Madchen und Buben im pubertaren Alter. Diese besagt,
dass Madchen in monoedukativen Gruppen ein besseres Selbstkonzept der eigenen
Begabungen aufweisen als in koedukativen Gruppen. Schulerinnen aus reinen Mad-
chengruppen waren motivierter und haben sich aktiver in den Unterricht eingebracht
als Madchen aus gemischten Lerngruppen.

Fir das Evaluationskonzept dieses Projektes stehen zwei grof3e Fragen im Vorder-
grund, die in der Formulierung der Forschungsfragen noch prazisiert werden:

e Ist monoedukativ gefuhrter Unterricht in den Fachern Physik und Chemie fur die
Schulerlnnen von Vorteil (Fur welche Gruppe? Wie wirkt er sich auf das Selbst-
konzept, auf die Motivation und Aktivitat aus?)?

e Ist der Arbeitsaufwand, der fur die Vorbereitung von Offenem Lernen notwendig
ist, gerechtfertigt, weil dieser Unterricht den Schulerinnen mehr Spal} bereitet, sie
einen hdéheren Wissenserwerb aufweisen und auch mehr soziale Fahigkeiten er-
werben als z.B. bei fragend-entwickelndem Frontalunterricht?

Aulerdem ermdglicht mir dieses Projekt einen Teil meines Unterrichts mit professio-
neller Hilfe evaluieren zu kdnnen.

3.2 Versuchsplan

Bei dieser quasiexperimentellen Untersuchung mit Messwiederholung wurden zwei
Klassen der Hauptschule Anger befragt. Beide Klassen werden an der Schule im In-
formatikschwerpunkt geflhrt. Beide Klassen sind einander hinsichtlich ihres Leis-
tungsniveaus, der Leistungsmotivation und des soziobkonomischen Status der Eltern
sehr ahnlich. Die 4b-Klasse (n = 27) diente als Versuchsgruppe, da die Schulerinnen
in dieser Klasse in den Gegenstanden Physik und Chemie eine Wochenstunde mo-
noedukativ und eine weitere Wochenstunde koedukativ unterrichtet wurden. Die 4c-
Klasse (n = 27) diente als Kontrollgruppe. Die Schulerlnnen dieser Klasse wurden in
beiden Physik- bzw. Chemiestunden koedukativ unterrichtet, auch wenn sie in Grup-
pen unterrichtet wurden. Die Zuteilung der Klassen zur Versuchs- bzw. Kontrollgrup-
pe ergab sich zufallig durch die Stundenverteilung am Beginn des Schuljahres. Jede
Klasse hatte einen anderen Physiklehrer bzw. eine andere Physiklehrerin. Im ersten
Semester wurde der Gegenstand Physik und im zweiten Semester der Gegenstand
Chemie untersucht. In beiden Gegenstanden wurde jeweils zu Beginn des Semes-
ters die Testung durchgefihrt und am Ende des Semesters fand die Messwiederho-
lung statt. Tabelle 1 gibt fur die Versuchs- und Kontrollgruppe den Gegenstand der
Untersuchung zu den einzelnen Messzeitpunkten an.

Tabelle1
Einteilung der Gegenstande zu den Messzeitpunkten fur die Versuchs- und Kontroll-
gruppe.

Gruppen Erster Zweiter Dritter Vierter
Messzeitpunkt | Messzeitpunkt | Messzeitpunkt | Messzeitpunkt

Versuchsgruppe: Physik Physik Chemie Chemie
4b-Klasse

Kontrollgruppe: Physik Physik Chemie Chemie
4c-Klasse
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3.3 Organisatorischer Ablauf

Die Schulerlnnen und Eltern der beiden Klassen wurden Uber die Teilnahme an der
Untersuchung informiert und um ihre Mitarbeit gebeten. Die Eltern fullten eine Ein-
verstandniserklarung zur Teilnahme ihres Kindes an der bevorstehenden Untersu-
chung aus (Anhang A). Die erste Befragung der Schilerlnnen zum Gegenstand Phy-
sik wurde nach einigen Unterrichtswochen im Oktober 2005 durchgefuhrt. Die Re-
testung fand im Janner 2006 statt. Die erste Befragung der Schilerlnnen zum Ge-
genstand Chemie fand im Februar 2006 statt und die Retestung wurde im Mai
durchgefuhrt. Um die Fragebdgen der zwei Messzeitpunkte einander zuordnen zu
konnen, wurden die Schulerlnnen gebeten einen sechsstelligen Code auszufullen.
Fur diesen Code wurden der erste und letzte Buchstabe des Vornamens des Kindes,
der Geburtstag sowie der Geburtsmonat verwendet. Die Befragungen fanden wah-
rend der Unterrichtsstunden statt. Die Instruktionen wurden mundlich gegeben und
die Schulerlnnen Uber den Zweck der Untersuchung informiert. Nach Bearbeitung
des Beispielitems konnten noch Fragen gestellt werden. Die Bearbeitung des Frage-
bogens dauerte ca. 20 Minuten pro Klasse.

3.3.1 Zeitplan

Von September 2005 bis Janner 2006 wurde das Projekt im Fach Physik durchge-
fuhrt. Einige Themengebiete wurden fur den offenen Unterricht aufbereitet. Es fielen
ca. 10 Stunden monoedukativer Unterricht an

Februar 2006: Evaluation der ersten Projektphase

Von Februar 2006 bis Mai 2006 wurde das Projekt im Fach Chemie durchgefuhrt.
Wieder wurden einige Themengebiete fur den offenen Unterricht aufbereitet. Es fie-
len ca. 10 Stunden monoedukativer Unterricht an.

Im Anschluss daran fanden die abschlieRende Evaluation und das Verfassen des
Projektberichtes statt. Tabelle 2 gibt den Zeitplan der Testungen wieder.

Tabelle 2
Zeitplan der Testungen und der Berichtabfassung

Messzeitpunkte

Erstes Semester:

Zweites Semester:

Physik Chemie
Testung Oktober 2005 Februar 2006
Retestung Janner 2005 Mai 2006
Evaluation Mai: Zwischenbericht Juni: Endbericht

3.3.1.1 Aufteilung der Unterrichtseinheiten

Durchgefuhrt wurde das Projekt in den Unterrichtsfachern Physik und Chemie. Da
die Autorin dieses Bericht in der betroffenen Klasse beide Facher unterrichtet, war es
ihr moglich, ohne groRen stundenplantechnischen Aufwand die Unterrichtsstunden
so einzuteilen, dass das flr das Projekt geplante Stundenausmal gut eingehalten
werden konnte.

Es ergab sich folgende Aufteilung der Unterrichtsstunden fir die Facher Physik und
Chemie:
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Erstes Semester:

Physik: 1 Stunde im gesamten Klassenverband; jeweils 1 Stunde in monoedukativ
gefuhrten Gruppen. In dieser Stunde hatte die jeweils zweite Gruppe Informatik.
Chemie: 1 Stunde im gesamten Klassenverband.

Zweites Semester:

Chemie: 1 Stunde im gesamten Klassenverband; jeweils 1 Stunde in monoedukativ
gefuhrten Gruppen. In dieser Stunde hatte die jeweils zweite Gruppe Informatik.
Physik: 1 Stunde im gesamten Klassenverband.

Durch diese Stundenverteilung kam jeder Schiler und jede Schilerin auf insgesamt
1,5 Wochenstunden in jedem der beiden beteiligten Facher.

Die monoedukativ gefuihrten Unterrichtsstunden erfolgten am gleichen Schultag un-
mittelbar hintereinander (zuerst die Bubengruppe und anschliefend die Madchen-
gruppe; diese zeitliche Einteilung unterlag keiner besonderen Uberlegung).

Durch diese Einteilung konnten die geplanten 10 Stunden monoedukativ gefuhrter
Unterricht gut eingehalten werden.
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4 METHODE

4.1 Forschungsfragen und Hypothesenformulierung

Gleich am Beginn des Projektes und durch die stdndige Zusammenarbeit mit ande-
ren ,Unterrichtsforscherlnnen® habe ich erst unterscheiden gelernt, dass die Ziele,
die ich durch diese besondere Organisationsform fir meinen Unterricht gesehen ha-
be, nicht die Forschungsziele sind, und sich daher nicht mit den Forschungsfragen
decken.

Wie schon erwahnt wurde eine 4. Klasse der Hauptschule Anger untersucht und eine
zweite 4. Klasse fungierte als Vergleichsgruppe.

Folgende Forschungsfragen haben sich fur mich ergeben:

1.

2.

3.

Ist das Selbstkonzept von Madchen bzw. Buben dieser Klasse in den Fachern
Physik und Chemie hoher, wenn die Gruppen monoedukativ gefuhrt werden?
Sind Madchen bzw. Buben dieser Klasse in den Fachern Physik und Chemie
motivierter, wenn die Gruppen monoedukativ gefuhrt werden?

Zeigen Madchen bzw. Buben dieser Klasse in den Fachern Physik und Che-
mie erhohte Aktivitat und Eigeninitiative, wenn die Gruppen monoedukativ ge-
fuhrt werden?

Kommt es zu einem Kompetenzgewinn, wenn Physik- und Chemieunterricht in
Form von Offenem Lernen dargeboten wird?

Welche Arbeitsformen bevorzugen Schulerinnen und Schuler in diesen beiden
Fachern?

Welche Kompetenzunterschiede ergeben sich fur Schilerlnnen zwischen
koedukativ und monoedukativ gefihrten Gruppen?

Aufgrund dieser Fragen stellte ich folgende Hypothesen auf:

1.

Das fachspezifische Selbstkonzept der Madchen ist Uber beide Messzeitpunk-
te in der monoedukativ gefuhrten Gruppe besser als in der koedukativ gefuhr-
ten Klasse bzw. Gruppe. Es zeigen sich keine Unterschiede, bezogen auf das
fachspezifische Selbstkonzept bei den Buben.

. In monoedukativ gefihrten Gruppen sind die Madchen und die Buben moti-

vierter im Unterricht als in der koedukativ geflhrten Klasse.

Die Madchen sind in der monoedukativ gefuhrten Gruppe aktiver am Unter-
richtsgeschehen beteiligt als in der koedukativ gefuhrten Klasse. Bei den Bu-
ben gibt es keinen grolden Unterschied.

Offenes Lernen fuhrt zu héherem Kompetenzgewinn sowohl bei den Madchen
als auch bei den Buben.

Schulerlnnen bevorzugen jene Arbeitsformen, bei denen sie mit anderen Per-
sonen zusammenarbeiten kdnnen, unabhangig davon, ob sie mono- oder
koedukativ unterrichtet werden.

Uber beide Messzeitpunkte hinweg beschreiben sich Schiilerinnen der mo-
noedukativ gefluihrten Gruppe kompetenter als in der koedukativ geflhrten
Gruppe. Bei den Buben ergeben sich keine Unterschiede durch die ge-
schlechtsspezifische Gruppenteilung.
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4.2 Stichprobe

Die bereits oben erwahnten Anderungen in der Stundentafel und die Teilnahme am
MNI-Projekt: ,Zeitlich begrenzte Aufhebung der Koedukation unter Einbeziehung von
Offenem Lernen im Physik- bzw. Chemieunterricht in der 8. Schulstufe einer Haupt-
schule im landlichen Raum® ermdglichte die Aufteilung der Schilerinnen der 4b-
Klasse in monoedukative Lerngruppen. Die beiden anderen Klassen 4a und 4c wer-
den koedukativ gefuhrt. Die 4b und 4c-Klasse werden im ,Informatikschwerpunkt® ge-
fuhrt. Da die 4a Klasse einen sprachlichen Schwerpunkt hat, wurde sie nicht in die
Untersuchung aufgenommen.

Die Untersuchung wurde an 54 Schulerlnnen der 4b-Klasse und 4c-Klasse der
Hauptschule Anger durchgefihrt. Zum ersten Testzeitpunkt flr Physik wurden insge-
samt 53 Fragebodgen (98%) retourniert, bei der Testwiederholung wurden 46 Frage-
bdgen (85%) ausgefillt. Fur die Berechnungen wurden alle Fragebégen herangezo-
gen. Fur den Gegenstand Chemie wurden insgesamt 104 Fragebdgen (96%) ausge-
fullt; jeweils 52 Fragebdgen bei den beiden Messzeitpunkten. Fir die Berechnungen
wurden zum ersten Messzeitpunkt 44 Fragebdgen (81%) herangezogen; acht waren
unvollstandig ausgeflllt bzw. stereotyp beantwortet. Beim zweiten Messzeitpunkt
gingen 45 Fragebdgen (83%) in die Berechnungen ein; sieben mussten ausgeschie-
den werden, weil sie unvollstandig ausgefillt waren bzw. ein stereotypes Antwortver-
halten aufwiesen.

Fir den Gegenstand Physik flllten zum ersten Messzeitpunkt 26 Schilerlnnen der
4b-Klasse und 27 Schulerlnnen der 4c-Klasse den Fragebogen aus. Eine Schulerin
war zum Zeitpunkt der Messung krank. Bei der Retestung flllten 24 Schuilerlnnen der
4b-Klasse und 22 Schulerlnnen der 4c-Klasse den Fragebogen nochmals aus. Acht
Schulerlnnen waren zum Zeitpunkt der zweiten Messung nicht anwesend. Alle aus-
geflullten Fragebogen gingen in die Berechnungen ein. Tabelle 3 gibt Auskunft Gber
die Zusammensetzung der Teilnehmerlnnen zu den beiden Messzeitpunkten fur
Physik.

Fir den Gegenstand Chemie fullten zum ersten Messzeitpunkt 25 Schulerlnnen der
4b-Klasse und 27 Schulerlnnen der 4c-Klasse den Fragebogen aus. Zwei Schulerin-
nen waren zum Zeitpunkt der Messung krank. Bei der Retestung flllten 27 Schiile-
rinnen der 4b-Klasse und 25 Schilerlnnen der 4c-Klasse den Fragebogen nochmals
aus. Zwei Schulerlnnen waren zum Zeitpunkt der zweiten Messung nicht anwesend.
Nicht alle Fragebdgen wurden fur die Berechnungen herangezogen. Tabelle 4 gibt
Auskunft Gber die Zusammensetzung der Teilnehmerinnen zu den beiden Messzeit-
punkten fur Chemie.

Tabelle 3

Anzahl und Geschlecht der Untersuchungsteilnehmerinnen der beiden Klassen zum
Zeitpunkt der beiden Messungen fur den Gegenstand Physik

Erster Messzeitpunkt Gesamt Zweiter Messzeitpunkt Gesamt
Klasse Geschlecht Geschlecht
mannlich weiblich mannlich weiblich
4b 15 11 26 14 10 24
4c 14 13 27 12 10 22
Gesamt 29 24 53 26 20 46
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Tabelle 4

Anzahl und Geschlecht der Untersuchungsteilnehmerinnen der beiden Klassen zum
Zeitpunkt der beiden Messungen fur den Gegenstand Chemie

Erster Messzeitpunkt Gesamt Zweiter Messzeitpunkt Gesamt
Klasse Geschlecht Geschlecht
mannlich weiblich mannlich weiblich
4b 13 11 24 15 12 27
4c 12 8 20 12 6 18
Gesamt 25 19 44 27 18 45

4.3 Messinstrumente

Bei der Untersuchung wurden eine Digitalkamera, Beobachtungsbdgen und Frage-
bdgen verwendet. Das Filmmaterial wurde anhand von Beobachtungsbogen ausge-
wertet und fur die Befragung der Schulerlnnen wurde ein Fragebogen entwickelt.

4.3.1 Filmmaterial von Unterrichtssequenzen

Sowohl in der ersten Projektphase, also in der Zeit der Durchfliihrung im Fach Physik
als auch wahrend der Durchfihrung des Projektes im Fach Chemie wurden Unter-
richtseinheiten in unregelmalligen Abstanden gefilmt. Durch die Unerfahrenheit der
Autorin auf diesem Gebiet ergaben sich anfangs einige Pannen, die aber erst nach
Durchsicht des Filmmaterials aufgefallen sind. So wurde z.B. anfangs die Kamera an
einer sehr ungunstigen Position im Physikraum bzw. in der Klasse aufgestellt, nam-
lich im hinteren Bereich. Dadurch ist es flr auRenstehende Betrachterlnnen fast nicht
maoglich Interaktionen zu beobachten oder zuzuordnen. Ein weiterer anfanglich ge-
machter Fehler war, einen Schuler mit dem Filmen zu betrauen. Er filmte namlich
nicht immer das gesamte Geschehen in der Klasse, sondern lenkte seine filmische
Aufmerksamkeit hauptsachlich auf fur ihn interessante Details, wie z.B. angeschrie-
bene Bankfacher oder bei Versuchsdurchfuhrungen auf den Versuchsaufbau usw.
Das heil3t also die ersten Filme konnten fur eine Beobachtung und eine quantitative
Erhebung nicht sinnvoll eingesetzt werden. Die nachfolgenden Filme entstanden
durch eine fixe Kamerapositionierung im vorderen Bereich des jeweiligen Unterrichts-
raumes. Das so entstandene Filmmaterial wurde mit den Schulerinnen und Schulern
mittels Beobachtungsbdgen (Anhang C) gesichtet und ausgewertet. An dieser Stelle
soll darauf hingewiesen werden, dass diese Form der Untersuchung ohne wissen-
schaftliche Grundlage durchgeflhrt wurde und hauptsachlich der Motivation der
Schulerlnnen diente, die sich dadurch viel starker in das Projekt eingebunden fuhlten
und sich besser mit dem Projekt identifizieren konnten.

Zu den Themen ,Transformator® (Physik) und ,Wasseruntersuchungen® (Chemie)
wurden Videoaufnahmen durch Schilerlnnen mittels Beobachtungsbégen analysiert
und dabei das Verhalten der Schulerinnen, der Schuler und der Lehrerin festgehal-
ten. Bei den Schulerlnnen wurden produktive Mitarbeit sowie storende Interventionen
beobachtet, bei der Lehrerin die Kommunikation mit den Schulerlnnen. Das Thema
»1ransformator wurde in geschlechtshomogenen Gruppen sowie im Klassenverband
beobachtet, das Thema ,Wasseruntersuchungen® in Madchen- und Buben-Gruppen.
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Insgesamt waren 27 Schulerlnnen, 15 Buben und 12 Madchen beteiligt. Die Analyse
der Ergebnisse aus den Beobachtungsbdgen wurde von Frau Mag®. Andrea Reiter
durchgefiihrt. Die Zusammenarbeit mit Frau Mag®. Reiter wurde mir Gber das Gender
Netzwerk von Mag®. Silvia Soswinsky vermittelt.

4.3.1.1 Beobachtungsbodgen

Die Beobachtungsbdgen wurden leicht abgeandert dem MNI-Projektbericht mit dem
Titel ,Koedukation vs. Monoedukation in den Unterrichtsgegenstanden Phy-
sik/Chemie und Musikerziehung im Unterricht der 8. Schulstufe der Hauptschule®
(Brunner H., Glantschnig E., Habicher A., Keuschnig G., Stoff C. 2005) enthommen.
Diese sind im Anhang C zu finden. Die Erhebung wurde in der Form durchgeflhrt,
dass jede Schulerin und jeder Schuler ein Item zu beobachten und mittels Strichliste
zu dokumentieren hatte. Die Ergebnisse wurden in eine Excel-Tabelle eingetragen
und grafisch dokumentiert (Anhang C). Die weitere Analyse wurde mittels einer ex-
ternen Genderevaluation von Mag®. Andrea Reiter analysiert.

4.3.1.2 Feedbackbtgen zu Offenem Lernen

Es wurden auch Unterrichtseinheiten, in denen Offenes Lernen hauptsachlich in der
Form praktiziert wurde, dass die Schilerlnnen Arbeitsauftrage in Form von Arbeits-
planen erfullen und parallel dazu ausgewahlte Versuche durchfiuhren mussten, ge-
filmt und mit den Schilerlnnen gesichtet. Anschliel3end hatten die Schuiler und Schu-
lerinnen den Auftrag einen kurzen Fragebogen (Anhang B) auszufullen. Ziel der Be-
fragung war es zu erheben, wie die Schulerlnnen den offenen Unterreicht beurteilen,
ob sie dabei Unterschiede zwischen Madchen und Buben sehen und welche Verbes-
serungsvorschlage sie fur den Physik- bzw. Chemieunterricht haben. Insgesamt lie-
gen von 13 Burschen und 10 Madchen Antworten vor.

4.3.2 Fragebogen

Die Untersuchung zu koedukativ bzw. monedukativ gefihrtem Unterricht wurde mit
einem Fragebogen (Anhang D) durchgefuhrt. Der Fragebogen sollte einerseits Be-
reiche des fachspezifischen Selbstkonzeptes und das Interesse der Schilerlnnen am
Unterricht in den monoedukativ und koedukativ gefuhrten Unterrichtseinheiten erfas-
sen und andererseits den Kompetenzgewinn durch verschiedene Arbeits- und Unter-
richtsformen erfragen. Der Fragebogen enthalt 73 Aussagen, davon 35 fur den koe-
dukativ gefuhrten Unterricht im Klassenverband, 35 fir den monoedukativ geflhrten
Unterricht in den Gruppen und drei Aussagen zur beruflichen Zukunft. Bei den Ska-
lenbezeichnungen wurden daher immer ein ,K* flr Klassenverband bzw. ein ,G* fur
Gruppenunterricht angehangt. Die 73 Aussagen verteilen sich auf folgende Bereiche:

e Selbstkonzept — Physikbegabung — Kompetenzgewinn (SPK/SPG)
e Motivierende Wirkung des Unterrichts (MUK/MUG)

e Aktivitat im Unterricht (AUK/AUG)

e Offenes Lernen — Kompetenzgewinn (OKK/OKG)

e Arbeitsformen (AK/AG)

e Koedukativer Unterricht — Kompetenzgewinn (KK)

e Monoedukativer Unterricht — Kompetenzgewinn (MK)

e Berufliche Zukunft (BZ)
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Die einzelnen Skalen des Fragebogens und die genaue Formulierung der Items kon-
nen dem Anhang entnommen werden. Fur Chemie wurden die ltems des Fragebo-
gens einfach umformuliert. Als Vorlage fur die Untersuchung und die Auswahl einiger
Variablen diente die Studie von Kessels (2002), die in Anlehnung an Hoffmann et al.
(1997) die Items zum allgemeinen Selbstkonzept der Begabung flr Physik mit den
ltems zum Kompetenzgewinn durch den Physikunterricht zusammenfasste. Die
Items dieser Skala (Physikbegabung: ,Ich bringe in Physik gute Leistungen®, Kompe-
tenz durch Physik: ,Ich lerne in Physik etwas, das fur mich sehr wichtig ist“) wurden
ohne Modifikation fur die vorliegende Untersuchung ibernommen. Somit ergab sich
eine Skala mit 7 ltems fur ,Selbstkonzept — Physikbegabung/Kompetenzgewinn®. Die
Physikbegabung wurde mit vier Items und der Kompetenzgewinn durch den Physik-
unterricht mit drei Items erfragt.

Die Items fur die Skalen ,Motivierende Wirkung des Unterrichts® (,Ich bin neugierig,
was wir in der nachsten Physikstunde lernen werden®) und ,Aktivitat im Unterricht®
(,Bei den Experimenten mache ich aktiv mit“) wurden der Studie von Kessels (2002)
entnommen und modifiziert. Einerseits sollte erfasst werden, ob Schulerlnnen den
Unterricht in Physik bzw. Chemie als motivierend und interessant erleben und ande-
rerseits, ob Schulerlnnen sich aktiv am Unterricht beteiligen. Zwei Iltems der Skala
JAktivitat im Unterricht® wurden fur die Berechnungen umgepolt.

Die Frage, ob die Unterrichtsform dazu beitragt, dass Schulerlnnen sich in Physik
kompetenter fuhlen und die Inhalte leichter erfassen, sollte mit der Skala ,Offenes
Lernen — Kompetenzgewinn® (,Durch das Offene Lernen fallt mir Physik leicht®,
,ourch das Offene Lernen in der Schule merke ich mir mehr vom Unterrichtsstoff®)
erhoben werden. Die Skala umfasst sieben ltems zum Thema ,Offenes Lernen®.

Es sollte auch der Frage nachgegangen werden, welche Arbeitsformen von Schiile-
rinnen in den Gegenstanden Physik bzw. Chemie bevorzugt werden. Dazu wurde ei-
ne Skala ,Arbeitsformen® mit funf Items (,In Physik arbeite ich gerne alleine.“ ,Ich ar-
beite gerne mit einem Partner zusammen.”) konstruiert. Drei ltems zielen auf die ak-
tive Zusammenarbeit der Schilerlnnen mit anderen Schilerlnnen ab (,Gruppenarbei-
ten in Physik mag ich gerne®) und zwei Items betonen die Einzelarbeit der Schulerin-
nen im Unterricht (,In Physik arbeite ich gerne alleine®).

Unterschiede zwischen dem koedukativen und monoedukativen Unterricht im Ge-
genstand Physik wurden anhand von zwei Skalen mit je sechs Items erfragt (,Ich
kann mich besser konzentrieren wenn wir in der Gruppe unterrichtet werden®, ,Meine
Leistungen in Physik sind besser wenn wir im Klassenverband unterrichtet werden®).
Drei Fragen des Fragebogens bezogen sich auf Aussagen Uber den spateren Be-
rufswunsch (,Ich hatte nichts dagegen, wenn mein spaterer Beruf mit Technik zu tun
hatte®).

Alle Aussagen mussten auf einer vierstufigen Ratingskala (1= stimmt nicht, 2 =
stimmt eher nicht, 3 = stimmt eher schon und 4 = stimmt genau) beurteilt werden. Die
mittlere Kategorie wurde weggelassen, um Antworttendenzen vorzubeugen. Ein ho-
herer Wert ist gleichbedeutend mit einer positiven Auspragung des Merkmals. Eine
offene Frage am Ende des Fragebogens sollte den Schulerlnnen die Mdglichkeit ge-
ben ihre Meinung niederzuschreiben. Zusatzlich wurden das Geschlecht, der Beruf
des Vaters und der Mutter sowie der eigene Berufswunsch erhoben. Die Klassenzu-
gehorigkeit wurde nach der Befragung auf den Fragebogen vermerkt.
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5 ERGEBNISSE

UberblicksmaRig ist zu sagen, dass Madchen auf dieser Schulstufe ein besseres
Selbstkonzept und einen grofleren Kompetenzgewinn in Physik bzw. Chemie auf-
weisen, mehr Aktivitat im Unterricht zeigen und den Unterricht motivierender empfin-
den, wenn sie in monoedukativ unterrichtet werden. Aul3erdem geben Knaben und
Madchen gleichermal3en an, durch Offenes Lernen an Kompetenzen zu gewinnen.
Die Madchen, die in monoedukativen Gruppen unterrichtet werden, zeigen aller-
dings, einen deutlich hoheren Kompetenzgewinn durch Offenes Lernen in der Grup-
pe als im Klassenverband.

5.1 Analyse von Filmmaterial

5.1.1 Auswertung der Beobachtungsboégen

Zu den Themen ,Transformator® (Physik) und ,Wasseruntersuchungen® (Chemie)
wurden durch Schulerlnnen mittels Videoaufnahmen sowie Beobachtungsbogen
(siehe Anhang) das Verhalten der Schulerinnen, der Schuler und der Lehrerin fest-
gehalten.

Im Folgenden werden die Ergebnisse der Analyse des Filmmaterials in Bezug auf
geschlechtliche Unterschiede zusammengefasst.

Bei der Beobachtung der Schilerlnnen fallt zuallererst auf, dass alle in allen Konstel-
lationen die an sie gerichteten Arbeitsauftrage ausfuhren.

Die meiste aktive Mitarbeit (Fragen stellen, Fragen mit und ohne Aufzeigen beant-
worten) zeigt sich in den Geschlechtsgruppen zum Thema Transformator, sowohl bei
den Burschen als auch bei den Madchen. Zahlenmafig Uberwiegen die stérenden In-
terventionen die aktive, sichtbare Mitarbeit beim Thema Wasseruntersuchungen in
den Gruppen und beim Transformator im Klassenverband.

Im Verhalten zeigen sich tendenziell gro3e Unterschiede. Insgesamt treten die Mad-
chen in ihren Handlungen weniger in Erscheinung sowohl bei der Mitarbeit als auch
bei storendem Verhalten, und zwar bei beiden Themen in beiden Unterrichtsformen.
Die Analyse des Stundenthemas Transformator zeigt allerdings einen auffallenden
Unterschied des Verhaltens der Madchen im Klassenverband und in der Madchen-
gruppe. Wahrend es in der Gesamtklasse zu diesem Thema lediglich drei Wortmel-
dungen von Madchen gibt (im Unterschied zu 15 Bubenmeldungen), sind es in der
Madchengruppe 17 Meldungen. Die Burchen melden sich in der Bubengruppe ten-
denziell auch ofters, 28 Mal im Vergleich zu 15 Mal in der Klasse.

Was die storenden Interventionen betrifft, ist die Belastigung durch korperliche oder
Verbalattacken ein eher mannliches Phanomen, das bei den Madchen nur vereinzelt
auftritt. Stérungen wie Schwatzen, Stéren durch nichtunterrichtsbezogene Tatigkei-
ten oder Herausrufen kommen auch bei Madchen, jedoch in allen Unterrichtsvarian-
ten in relativ geringerem Ausmal} als bei den Buben vor.

Beim Verhalten der Lehrerin fallt als eine der am haufigsten gesetzten Interventionen
das Reagieren auf herausrufende Burschen auf, insbesondere beim Thema Trans-
formator in der Klasse und in der Gruppe. Lediglich in der Stunde Wasseruntersu-
chungen in der Bubengruppe uberwiegt etwas die ,Worterteilung“ mit 15 Zahlungen
vor der ,Reaktion auf Herausrufen“ mit 11 Nennungen. Auffallend ist wiederum auch
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aus Lehrerinnensicht die Unauffalligkeit der Madchen im Klassenverband. Bei der
gemeinsamen Stunde zum Transformator wendet sich die Lehrerin 9 Mal an Mad-
chen (Wort erteilen, Aufforderung zur Mitarbeit, Lob) wahrend sie sich 31 Mal an
Burschen richtet. In der Madchengruppe sind die Madchen mehr gefordert und akti-
ver, auch wenn die sichtbaren Aktivitaten bei den Buben in der Bubengruppe zah-
lenmaRig Uberwiegen. Kaum geschlechtsspezifische Unterschiede im Verhalten der
Lehrerin zeigen sich im Erteilen von Lob, im Missachten von Fragen oder Vorschla-
gen der Schulerlnnen sowie in der Erteilung des Wortes an die Schulerlnnen.

5.1.2 Auswertung der Feedbackb6gen

Folgende drei offene Fragen wurden von den Schilerlnnen beantwortet:

¢ Vor- und Nachteile von offenem Unterricht gegentiber herkémmlichem Unterricht
e Gibt es einen Unterschied zwischen Madchen und Buben beim Offenen Lernen?
e Mein Vorschlag fur einen besseren Physikunterricht

Die Uberwiegende Mehrheit, 19 von 22 Schilerlnnen (86%), beurteilen den offenen
Unterricht ausschliel3lich positiv und nennen nur Vorteile. Ein Bub beantwortet diese
Frage nicht. Es fallt auf,dass kein einziges Madchen einen Nachteil erwahnt, sie flh-
ren nur Vorteile des offenen Unterrichts an. Von den verbleibenden 3 Burschen
(14%) nennt einer Vor- und Nachteile (,Man lernt mehr fir den Test* — ,Man merkt
sich nichts®), einer findet den offenen Unterricht langweilig und einer bevorzugt dezi-
diert den herkommlichen Unterricht.

Als die drei wichtigsten Vorteile des offenen Unterrichts werden von Madchen und
Buben das selbststandige Arbeiten, die bessere Konzentration und Merkfahigkeit und
der groRere Spald genannt. Ein Bub erwahnt noch, dass sie im offenen Unterricht
besser zusammenarbeiten.

Die Argumentationen fur den offenen Unterricht unterscheiden sich zwischen Mad-
chen und Buben insofern als bei den Madchen der geschlechtsbezogene Fokus der
Antworten auffallt. Die Halfte der Madchen differenziert bei den Antworten zwischen
den Geschlechtern: Zwei Mal wird als Vorteil des offenen Unterrichts die ge-
schlechtshomogene Gruppe genannt, eine Schulerin findet, dass die Buben konzent-
rierter arbeiten und nicht herausschreien, eine andere, dass sich die Madchen mehr
trauen ihre Meinung zum Thema zu sagen und eine, dass die Madchen beim Offe-
nen Lernen mehr und besser mitarbeiten.

Es fallt auf, dass die Buben den Offenen Unterricht als Kontrast zum herkdmmlichen
Unterricht beurteilen, d.h. auf Ebene der Methodik, wahrend ein Teil der Antworten
der Madchen sich weniger auf das Offene Lernen bezieht als auf die geschlechtsho-
mogene Gruppe beim Offenen Lernen. Fur die Madchen erscheint die Unterrichtsor-
ganisation, d.h. der getrennte Unterricht, zum Teil wichtiger bzw. hinterlasst einen
nachdrucklicheren Eindruck als die Methodik selbst.

Die Frage, ob es einen Unterschied zwischen den Geschlechtern beim offenen Un-
terricht gibt, beantworten alle bis auf einen Schuler mit ja, das entspricht 96%. Der
grofdte Unterschied wird im Verhalten gesehen: Madchen sind leise, Buben sind laut.
Von den Burschen geben acht Buben (62%) an, dass die Madchen leiser sind und
sechs von den Madchen (60%), dass die Buben lauter sind. Als weiteren Unterschied
bemerken drei der Burschen (23%), dass Buben begeisterter sind und ebenso viele
geben an, dass die Madchen weniger Antworten geben, nicht sagen, was sie denken
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bzw. sich nicht getrauen, etwas zu sagen. Die zuruckhaltende und ruhige Art der
Madchen wird somit zum Teil als mangelndere Fahigkeit und geringeres Interesse in-
terpretiert. Zwei Buben geben auch dezidierte Werturteile ab: Sie finden sich ,we-
sentlich intelligenter® bzw. ,schlauer und geschickter®. Als zweithaufigsten Unter-
schied fuhren die Madchen an, dass sie beim offenen Unterricht konzentrierter arbei-
ten. Zum Teil scheint sich das jedoch mehr auf den getrennten Unterricht zu bezie-
hen als auf den offenen Unterricht.

Alle bis auf einen Buben und ein Madchen, welches meint dass ,alles passt‘,nennen
alle Befragten Vorschlage fur einen besseren Physikunterricht. Dabei unterscheiden
sich die Antworten der Buben und Madchen. Bei den Buben Uberwiegt der Wunsch
nach mehr praxisbezogenem Lernen: 10 von 13 Buben (77%) wunschen sich mehr
Experimente. Bei den Madchen dominiert der Wunsch nach geschlechtshomogenen
Gruppen: 8 von 10 Madchen (80%) schlagen Madchen- und Bubengruppen als Ver-
besserung fur den Physikunterricht vor. Zum Teil verleihen sie diesem Vorschlag
sehr eindrlcklich Gewicht (,immer in Gruppen®, ,UNBEDINGT", Rufzeichen, unter-
strichen). Den Wunsch nach getrennten Gruppen nennen auch zwei Burschen. Die
Buben nennen auch drei Mal, dass sie keine Tests mdchten (,Dabei sein ist alles®).
Zwei Buben sprechen sich gegen den offenen Unterricht in Physik aus. Dass mehr
Experimente den Physikunterricht verbessern finden auch 4 von 10 Madchen und
drei Schulerinnen hatten gerne mehr Freiarbeit.

Zusammengefasst kann gesagt werden, dass die Methodik des Offenen Lernens
kombiniert mit geschlechtshomogenen Gruppen bei der uberwiegenden Mehrheit der
Schulerlnnen sehr gut angekommen ist. Ausdrtcklich gegen die Methodik des Offe-
nen Lernens sprechen sich lediglich zwei Burschen aus, dezidiert gegen die Ge-
schlechtertrennung niemand. Der geschlechtshomogene Unterricht wird von den
Madchen in besonderer Weise geschatzt und zum Teil wichtiger als die Unterrichts-
methodik erachtet. Als Hauptargumente flr die Gruppentrennung fuhren die Mad-
chen an, dass sie so konzentrierter und mit mehr Spal} arbeiten konnen.

Auffallend ist die eindeutige Zuordnung der befragten Schuilerlnnen zu geschlechts-
spezifischem Verhalten, ohne innerhalb einer Geschlechtergruppe zu differenzieren
(etwa lautes Madchen, stiller Bub). Eine wirksame Methode, dieses starre Rollenver-
halten zumindest in Ansatzen zu durchbrechen, ist mit der Methode des getrennten
Unterrichts und der Férderung des selbststandigen Arbeitens durch den offenen Un-
terricht insbesondere fur die Madchen gelungen. Spannend ware es zu beobachten,
inwieweit das gesteigerte Selbstbewusstsein der Madchen in Physik sich auf andere
Facher bzw. den koedukativen Unterricht Ubertragt. Aber auch die Buben profitieren
in diesem Projekt, insbesondere von den kleineren Lerngruppen.

5.2 Ergebnisse aus dem Fragebogen

5.2.1  Selbstkonzept — Physikbegabung/Kompetenzgewinn

Die Schulerinnen der 4b-Klasse (Versuchsgruppe) werden eine Wochenstunde im
koedukativen Klassenverband und eine Wochenstunde in monoedukativen Gruppen
unterrichtet. Diese Schulerlnnen weisen ein héheres fachspezifisches Selbstkonzept
in Physik auf als die Schulerlnnen der 4c-Klasse (Kontrollgruppe), die in beiden Wo-
chenstunden koedukativ unterrichtet wurden. Es zeigt sich in der 4c-Klasse kein Un-
terschied zwischen dem Unterricht im Klassenverband oder in der Gruppe. Das
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Selbstkonzept — Physikbegabung und Kompetenzgewinn durch Physik unterscheidet
sich zwischen monoedukativem und koedukativem Unterricht in der 4b-Klasse. Das
Selbstkonzept ist beim monoedukativen Unterricht besser als beim koedukativen Un-
terricht. Abbildung E-1 im Anhang zeigt die Mittelwerte des fachspezifischen Selbst-
konzeptes fur beide Klassen, getrennt nach Unterricht in der Klasse und in der Grup-

pe.

Madchen der 4b-Klasse in der monoedukativ gefliihrten Gruppe berichten Uber ein
hoheres Selbstkonzept in Physik und einen héheren Kompetenzgewinn durch Physik
als die Madchen der koedukativ gefuhrten Gruppe der 4c-Klasse. Abbildung 1 zeigt
die Mittelwerte fur das Selbstkonzept - Physikbegabung und Kompetenzgewinn
durch Physik im Klassenverband bzw. Gruppenverband fur die Madchen der beiden
Klassen. Das fachspezifische Selbstkonzept der Madchen der 4b-Klasse wurde bei
beiden Messzeitpunkten im monoedukativen Unterricht hdher angegeben als das
fachspezifische Selbstkonzept der Madchen der 4c-Klasse im koedukativen Grup-
penunterricht.

Selbstkonzept
Physikbegabung/Kompetenzgewinn

Madchen

ISP Klasse

Mean

ISP Gruppe

Klasse

Abbildung 1
Mittelwerte fur das Selbstkonzept - Physikbegabung und Kompetenzgewinn durch
Physik im Klassenverband bzw. Gruppenverband fir die Madchen der beiden Klas-
sen.

Madchen und Knaben unterscheiden sich in Bezug auf das Selbstkonzept der Bega-
bung fur Physik und den Kompetenzgewinn durch Physik Gber beide Messzeitpunkte
hinweg. Die Knaben fiihlen sich begabter und geben einen héheren Kompetenzge-
winn durch Physik an als die Madchen unabhangig davon, ob sie im Klassenverband
oder in Gruppen unterrichtet werden.

Abbildung 2 zeigt den Mittelwert des fachspezifischen Selbstkonzepts der Knaben
und Madchen getrennt nach Unterricht in der Klasse und Unterricht in der Gruppe
uber beide Messzeitpunkte.
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Abbildung 2
Mittelwerte des fachspezifischen Selbstkonzeptes fur Knaben und Méadchen getrennt
nach Unterricht im Klassenverband und Gruppenunterricht tber beide Messzeitpunk-
te hinweg.

Uber die Zeit hinweg steigt das fachspezifische Selbstkonzept sowohl bei den Kna-
ben als auch bei den Madchen in der Gruppe. Deutlich héher ist das Selbstkonzept
bei den Knaben der 4b-Klasse zum Zeitpunkt der zweiten Messung als bei der ersten
Messung. Abbildung E-2 im Anhang gibt den Unterschied zwischen den Mittelwerten
des fachspezifischen Selbstkonzeptes fur Knaben und Madchen zu beiden Mess-
zeitpunkten an. Das fachspezifische Selbstkonzept der Knaben der 4b-Klasse wird
beim zweiten Messzeitpunkt im monoedukativen Unterricht hoher angegeben als das
fachspezifische Selbstkonzept der Knaben der 4c-Klasse im koedukativen Gruppen-
unterricht.

Schaut man sich die beiden Skalen ,Physikbegabung® und ,Kompetenzgewinn durch
Physik® getrennt fur beide Messzeitpunkte an, so ergeben sich keine Unterschiede
fur die Physikbegabung zwischen den Schilerlnnen beider Klassen. Sie unterschei-
den sich aber hinsichtlich ihrer Angaben zum Kompetenzgewinn durch Physik. Schu-
lerinnen der 4b-Klasse geben bei der zweiten Messung einen Kompetenzzuwachs
durch Physik an und fuhlen sich kompetenter als Schilerlnnen der 4c-Klasse. Deren
Kompetenzgewinn durch Physik wird bei beiden Zeitpunkten gleich bleibend ange-
geben.

Abbildung 3 zeigt die Mittelwerte flir den Kompetenzgewinn durch Physik in beiden
Klassen uber beide Messzeitpunkte.
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Mean
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Abbildung 3
Mittelwerte fur den Kompetenzgewinn durch Physik in beiden Klassen fiir beide
Messzeitpunkte

5.2.2 Motivierende Wirkung des Unterrichts in Physik

Die motivierende Wirkung des Unterrichts bleibt flr alle Schulerlnnen uber beide
Messzeitpunkte gleich. Es zeigen sich aber Klassen- und Geschlechtsunterschiede.
Die Schulerlnnen der 4b-Klasse geben eine hdhere motivierende Wirkung des Unter-
richts an, wenn sie monoedukativ unterrichtet werden als die Schulerinnen der 4c-
Klasse, die koedukativ unterrichtet wird. Die Mittelwerte flir die motivierende Wirkung
des mono- bzw. koedukativen Unterrichts in den beiden Klassen kénnen der Abbil-
dung 4 enthommen werden.

Knaben finden den Physikunterricht generell motivierender als Madchen. Besonders
deutlich wird der Unterschied wenn die Schilerinnen im Klassenverband koedukativ
unterrichtet werden. Fir Knaben macht es nicht viel Unterschied, ob sie monoeduka-
tiv oder koedukativ unterrichtet werden. Die Madchen der 4b-Klasse finden den Un-
terricht motivierender, wenn sie in der monoedukativen Gruppe unterrichtet werden
als die Madchen der 4c-Klasse in der koedukativen Gruppe. Abbildung 5 gibt die Mit-
telwerte fur die motivierende Wirkung des Physikunterrichts im Klassenverband bzw.
Gruppenverband fir die Madchen der beiden Klassen an.

Den Abbildungen E-3 und Abbildung E-4 im Anhang kdonnen die Mittelwerte fur die
motivierende Wirkung des Unterrichts bei den Knaben und Madchen einmal im Klas-
senverband und in den Gruppen enthommen werden.
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Abbildung 4
Mittelwerte fur die motivierende Wirkung des Physikunterrichts im Klassen- bzw.
Gruppenunterricht in den beiden Klassen 4b und 4c.

Motivierende Wirkung des Physikunterrichts

Madchen
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MU Klasse

Mean
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Abbildung 5
Mittelwerte fur die motivierende Wirkung des Physikunterrichts im Klassenverband
bzw. Gruppenverband fir die Madchen der beiden Klassen.

5.2.3  Aktivitat im Physikunterricht

Die Schulerlnnen beteiligen sich am Physikunterricht Uber beide Messzeitpunkte an-
nahernd gleich viel. Es finden sich Klassen- und Geschlechtsunterschiede. In mo-
noedukativen Gruppen geben die Schulerlnnen der 4b-Klasse an, sich aktiver am
Unterricht zu beteiligen als die Schulerinnen der 4c-Klasse in koedukativen Gruppen.
Die Mittelwerte konnen der Abbildung 6 entnommen werden. Die Knaben geben un-
abhangig davon, ob sie im Klassenverband oder in Gruppen unterrichtet werden an,
dass sie sich aktiver am Unterricht beteiligen als die Madchen. Knaben der 4b-
Klasse berichtenuer eine wesentlich hdhere Aktivitat im Physikunterricht sowohl im
Klassenverband als auch im Gruppenverband als Knaben der 4c-Klasse. Madchen in
monoedukativ gefiihrten Gruppen (4b-Klasse) beteiligen sich wesentlich aktiver am
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Physikunterricht als Madchen in koedukativ gefihrten Klassen bzw. Gruppen. Die
Mittelwerte fur die Aktivitat im Physikunterricht der Madchen beider Klassen sind ge-
trennt nach Unterricht im Klassenverband bzw. Gruppenunterricht in der Abbildung 7
ersichtlich.

Die Madchen beteiligen sich aktiver am Unterricht wenn sie monoedukativ unterrich-
tet werden. Die Unterschiede in den Mittelwerten kénnen der Abbildung E-5 im An-
hang entnommen werden. Zum zweiten Messzeitpunkt unterscheiden sich die Mad-
chen in ihrer Aktivitat im Physikunterricht kaum mehr von den Knaben.

Aktivitat im Physikunterricht

4,0

3,54

AU Klasse

Mean

[ZJAU Gruppe

Klasse

Abbildung 6
Mittelwerte der Aktivitat im Physikunterricht bei Klassen- bzw. Gruppenunterricht ge-
trennt fur die 4b-Klasse und 4c-Klasse.

Aktivitat im Physikunterricht
Méadchen

4,0

3,51

AU Klasse

Mean

AU Gruppe

Klasse

Abbildung 7
Mittelwerte fur die Aktivitat im Physikunterricht flr die Madchen der beiden Klassen
getrennt nach Unterricht im Klassenverband bzw. Gruppenverband.
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5.2.4  Offenes Lernen — Kompetenzgewinn im Physikunterricht

Knaben und Madchen geben gleichermal’en an, durch Offenes Lernen an Kompe-
tenzen zu gewinnen. Deutliche Unterschiede ergeben sich bei den Klassen fur das
Offene Lernen im Klassenverband. Noch deutlicher werden die Unterschiede beim
Offenen Lernen im Gruppenunterricht. Die Schuilerlnnen der 4b-Klasse berichten U-
ber einen héheren Kompetenzgewinn durch Offenes Lernen als die Schulerinnen der
4c-Klasse. Abbildung 8 zeigt die Mittelwerte der 4b-Klasse und 4c-Klasse fur den
Kompetenzgewinn durch Offenes Lernen im Klassenverband bzw. in der Gruppe. Die
Madchen der 4b-Klasse berichten uUber einen deutlich héheren Kompetenzgewinn
durch Offenes Lernen in der monoedukativ gefuhrten Gruppe als im Klassenverband.
Die Madchen der 4c-Klasse geben hohere Werte an, wenn sie im Klassenverband
unterrichtet werden. Abbildung 9 gibt die Mittelwerte der Madchen von beiden Klas-
sen fur den Kompetenzgewinn durch Offenes Lernen im Klassenverband bzw. fur
den Gruppenunterricht an.

Offenes Lernen

Kompetenzgewinn in Physik

4,0

3,51

PEHOK Klasse

Mean

[ZJOK Gruppe

Klasse

Abbildung 8

Mittelwerte der 4b-Klasse und 4c-Klasse fir den Kompetenzgewinn durch Offenes
Lernen im Physikunterricht getrennt fir den Unterricht im Klassenverband bzw. in der
Gruppe

Offenes Lernen
Kompetenzgewinn in Physik

Madchen
4,0

PEOK Klasse

[ZJOK Gruppe

Klasse
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Abbildung 9
Mittelwerte der Madchen von beiden Klassen fur den Kompetenzgewinn durch Offe-
nes Lernen im Klassenverband bzw. im Gruppenunterricht.

5.2.5 Arbeitsformen im Physikunterricht

Die Arbeitsformen werden auf Itemebene ausgewertet, um festzustellen welche be-
vorzugt werden. Die Schilerlnnen geben an, dass sie am liebsten zusammen mit ei-
nem Partner/einer Partnerin oder in Gruppen arbeiten. Danach bevorzugen sie das
Zuhoren dem Offenen Lernen. Am wenigsten mogen sie die Einzelarbeit. Diese Rei-
hung zeigt sich bei der Auswertung fir den Klassenverband. Abbildung E-6 im An-
hang zeigt die Mittelwerte flr die Arbeitsformen in Physik im Klassenverband. Es gibt
deutliche Unterschiede zwischen den beiden Klassen beim Offenem Lernen und der
Zusammenarbeit mit einem Partner/einer Partnerin. Die Schilerlnnen der 4b-Klasse
bevorzugen diese Arbeitsformen haufiger als die Schulerlnnen der 4c-Klasse, wenn
sie im Klassenverband unterrichtet werden. Abbildung 10 gibt die Mittelwerte fir die
einzelnen Arbeitsformen in den beiden Klassen an. Ein Vergleich zwischen Knaben
und Madchen ergibt, dass Knaben lieber nur dem Lehrer/der Lehrerin zuhéren und
alleine arbeiten als die Madchen. Diese arbeiten lieber mit einer Partnerin/einem
Partner zusammen. Die Einzelarbeit ist bei Knaben und Madchen die am wenigsten
bevorzugte Arbeitsform. Abbildung 11 gibt die Mittelwerte flr die Arbeitsformen in
Physik im Klassenverband bei den Knaben und Madchen an. Beim Vergleich der
beiden Messzeitpunkte zeigt sich ein sehr deutlicher Unterschied bei der Zusam-
menarbeit mit einem Partner/einer Partnerin. Bei der ersten Messung stimmen die
Schulerlnnen sehr deutlich haufiger zu diese Arbeitsform zu mdgen als bei der zwei-
ten Messung. Das Angebot an Offenem Lernen in jeder Physikstunde wurde in der
ersten Messung haufiger gewlnscht als bei der zweiten Messung. Es zeigt sich bei
den Angaben der Schilerinnen eine leicht steigende Tendenz zur Alleinarbeit von
der ersten zur zweiten Messung. Der Abbildung E-7 im Anhang konnen die Mittelwer-
te fur die Arbeitsformen Uber beide Messzeitpunkte entnommen werden.

Arbeitsformen in Physik

fur den Klassenunterricht in beiden Klassen
4,0

3,51

3,01
-Zuhiiren
DGruppenarbe iten
-Offenes Lernen

-Partnerarbeit

|:|Einzelarbeit

Mean

Klasse

Abbildung 10
Mittelwerte der bevorzugten Arbeitsformen in Physik fir den Klassenverband der 4b-
und 4c-Klasse.
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Abbildung 11
Mittelwerte der bevorzugten Arbeitsformen im Physikunterricht im Klassenverband
fur Knaben und Méadchen.

5.2.6 Koedukativer und monoedukativer Unterricht - Kompetenz-
gewinn im Physikunterricht

Der Vergleich des Kompetenzgewinnes fur Schuilerlnnen durch den koedukativen
bzw. monoedukativen Unterricht zeigt sehr deutliche Unterschiede zwischen den
beiden Klassen und den Knaben und Madchen. Schulerlnnen der 4b-Klasse gewin-
nen mehr an Kompetenz wenn sie monoedukativ unterrichtet werden im Vergleich
zum koedukativen Gruppenunterricht in der Kontrollgruppe (4c-Klasse). Fur diese
Schulerlnnen macht es keinen Unterschied, ob sie im Klassenverband oder in der
Gruppe unterrichtet werden. Abbildung 12 zeigt die Mittelwerte fur den Kompetenz-
gewinn durch koedukativen bzw. monoedukativen Unterricht in der 4b-Klasse und
dem Unterricht im Klassenverband bzw. in der Gruppe in der 4c-Klasse. Beim koe-
dukativen Unterricht geben Knaben an, mehr an Kompetenz zu gewinnen als Mad-
chen. Madchen geben einen Kompetenzzuwachs durch den monoedukativen Unter-
richt an. Die Madchen und Knaben der beiden Klassen geben an, dass sie durch den
monoedukativen Unterricht bzw. Gruppenunterricht mehr an Kompetenzen gewinnen
als durch den koedukativen Unterricht bzw. den Unterricht im Klassenverband. Ab-
bildung E-8 im Anhang zeigt die Mittelwerte fur den Kompetenzgewinn durch koedu-
kativen bzw. monoedukativen Unterricht fir Madchen und Knaben. Der Vergleich der
Madchen beider Klassen zeigt einen wesentlich hoheren Kompetenzgewinn durch
monoedukativen Unterricht in der 4b-Klasse als bei koedukativ gefihrtem Klassen-
verband bzw. Gruppenunterricht in der 4c-Klasse. Abbildung 13 zeigt die Mittelwerte
fur den Kompetenzgewinn der Madchen durch koedukativen bzw. monoedukativen
Unterricht in der 4b-Klasse und den koedukativ geflihrten Klassen- bzw. Gruppenun-
terricht in der 4c-Klasse. Es zeigen sich sehr deutliche Unterschiede beim Kompe-
tenzgewinn der Schilerinnen durch koedukativen Unterricht tber beide Messzeit-
punkte. Der Kompetenzgewinn wird zum ersten Messzeitpunkt hdher angegeben als
zum zweiten Messzeitpunkt. Bei der ersten Messung geben Knaben einen hoheren
Kompetenzgewinn an als bei der zweiten Messung. Der Kompetenzgewinn durch
monoedukativen Unterricht ist bei den Knaben zum zweiten Messzeitpunkt héher als
beim ersten Messzeitpunkt. Abbildung E-9 im Anhang zeigt die Mittelwerte des Kom-
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petenzgewinns durch koedukativen bzw. monoedukativen Unterricht zu beiden
Messzeitpunkten.

Koedukativer Physikunterricht (KK) und

monoedukativer Physikunterricht (MK)

Kompetenzgewinn

4,0

-Koedukation

Mean

-Monoedukation

Klasse

Abbildung 12

Mittelwerte fur den Kompetenzgewinn durch koedukativen bzw. monoedukativen
Physikunterricht in der 4b-Klasse und dem Unterricht im Klassenverband bzw. in der
Gruppe in der 4c-Klasse.

Koedukativer und monoedukativer Unterricht

Kompetenzgewinn

Méadchen

ElKoedukativ

Mean

[ZMonoedukativ

Klasse

Abbildung 13

Mittelwerte fir den Kompetenzgewinn der Madchen durch koedukativen bzw. mo-
noedukativen Physikunterricht in der 4b-Klasse und den koedukativ gefuhrten Klas-
sen- bzw. Gruppenunterricht in der 4c-Klasse.

5.2.7 Selbstkonzept — Chemiebegabung/Kompetenzgewinn

Fur den Gegenstand Chemie weisen die Schulerinnen der 4b-Klasse ein deutlich
héheres Selbstkonzept fur die Chemiebegabung und den Kompetenzgewinn durch
Chemie beim Gruppenunterricht auf als die Schulerinnen der 4c-Klasse. Im Klassen-
verband zeigen sich keine deutlichen Unterschiede. Abbildung E-10 im Anhang zeigt
die Mittelwerte fur die selbst eingeschatzte Chemiebegabung und den Kompetenz-
gewinn durch Chemie fur den Klassen- und Gruppenunterricht beider Klassen. Die

Seite 27



Mittelwerte fur das Selbstkonzept der Schilerlnnen in den beiden Fachern Physik
und Chemie weisen keine bedeutsamen Unterschiede auf (siehe Abbildungen E-11,
E-12). Die Madchen der 4b-Klasse geben ein hdheres Selbstkonzept fir Chemiebe-
gabung und einen héheren Kompetenzgewinn durch Chemie an als die Madchen der
4c-Klasse, wenn sie monoedukativ bzw. in der Gruppe unterrichtet werden. Dies gilt
fur beide Messzeitpunkte. Zum zweiten Messzeitpunkt berichten die Madchen der
4c-Klasse ein geringeres Selbstkonzept fir Chemiebegabung und einen geringeren
Kompetenzgewinn durch Chemie als beim ersten Messzeitpunkt. Die Mittelwerte fur
das Selbstkonzept der Chemiebegabung und den Kompetenzgewinn durch Chemie
fur die Knaben und Madchen der 4c-Klasse uUber beide Messzeitpunkte kdnnen der
Abbildung E-13 im Anhang entnommen werden. Die Madchen der 4b-Klasse geben
ein deutlich hoheres Selbstkonzept und einen hoheren Kompetenzgewinn durch
Chemie an, wenn sie monoedukativ unterrichtet werden im Vergleich zu den Mad-
chen der 4c-Klasse, wenn diese koedukativ in Gruppen unterrichtet werden. Abbil-
dung 14 zeigt die Mittelwerte fur das Selbstkonzept in Chemie und den Kompetenz-
gewinn durch Chemie fur die Madchen der 4b und 4c-Klasse. Werden die Skalen
~oelbstkonzept Chemiebegabung” und ,Kompetenzgewinn durch Chemie® getrennt
betrachtet, so zeigen sich Unterschiede zwischen beiden Skalen fur die Madchen.
Die Madchen geben an, weniger begabt und weniger kompetent zu sein als die Kna-
ben. Sie fuhlen sich eher begabt als kompetent. Die Mittelwerte fur die beiden Skalen
~oelbstkonzept Chemiebegabung“ und ,Kompetenzgewinn durch Chemie“ sind fur
Knaben und Madchen getrennt dber beide Messzeitpunkte hinweg in Abbildung E-14
im Anhang angegeben.

Selbstkonzept -

Chemiebegabung/Kompetenzgewinn

Madchen der beiden Klassen

ISP Klasse

Mean

TSP Gruppe

Klasse

Abbildung 14

Mittelwerte fur das Selbstkonzept in Chemie und den Kompetenzgewinn durch Che-
mie fur die Madchen der 4b und 4c-Klasse getrennt nach Unterricht im Klassenver-
band und im Gruppenverband.

5.2.8  Motivierende Wirkung des Unterrichts in Chemie

Die motivierende Wirkung des Unterrichts bleibt flr alle Schulerlnnen Uber beide
Messzeitpunkte gleich. Es zeigen sich aber Geschlechtsunterschiede. Die Schulerin-
nen der 4b-Klasse geben eine hohere motivierende Wirkung des Chemieunterrichts
an unabhangig davon, ob sie ko- oder monoedukativ unterrichtet werden, als die
Schulerlnnen der 4c-Klasse. Die Mittelwerte fur die motivierende Wirkung des Che-
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mieunterrichts beim koedukativen bzw. monoedukativen Unterricht in den beiden
Klassen konnen der Abbildung E-15 im Anhang entnommen werden. Abbildung 15
zeigt die Mittelwerte fur die motivierende Wirkung des Gruppenunterrichts in Chemie
in den beiden Klassen. Madchen der 4b-Klasse finden den Unterricht in Chemie we-
sentlich motivierender wenn sie in der monoedukativ gefiihrten Gruppe unterrichtet
werden als die Madchen der 4c-Klasse, die in der koedukativ gefuhrten Gruppe un-
terrichtet werden. Abbildung 16 zeigt die Mittelwerte fir die motivierende Wirkung
des Unterrichts in Chemie im Klassenverband bzw. Gruppenverband fir die Mad-
chen der 4b-Klasse und der 4c-Klasse. Knaben finden den Chemieunterricht generell
motivierender als Madchen. Besonders deutlich wird der Unterschied wenn die Schu-
lerlnnen im Klassenverband koedukativ unterrichtet werden. Fir Knaben macht es
nicht viel Unterschied, ob sie monoedukativ oder koedukativ unterrichtet werden.

Motivierende Wirkung des Gruppenunterrichts

in Chemie (MUG)

Uber beide Klassen

Geschlecht

B mannlich

Mean MUG

[ weiblich

Klasse

Abbildung 15
Mittelwerte fur die motivierende Wirkung des Chemieunterrichts in Gruppen tber
beide Klassen getrennt nach Geschlecht.

Motivierende Wirkung des Unterrichts

Madchen der beiden Klassen

MU Klasse

Mean

MU Gruppe

Klasse

Abbildung 16
Mittelwerte flr die motivierende Wirkung des Unterrichts in Chemie im Klassenver-
band bzw. Gruppenverband fur die Madchen der 4b-Klasse und der 4c-Klasse.

Seite 29



52.9 Aktivitat im Chemieunterricht

Die Schilerlnnen beteiligen sich am Chemieunterricht Uber beide Messzeitpunkte
annahernd gleich viel. Es finden sich Klassen- und Geschlechtsunterschiede. Die 4b-
Klasse gibt an, sich aktiver am Unterricht zu beteiligen wenn sie in Gruppen unter-
richtet wird als die 4c-Klasse. Die Mittelwerte kdnnen der Abbildung E-16 entnom-
men werden. Die Knaben in beiden Klassen geben unabhangig davon, ob sie im
Klassenverband oder in Gruppen unterrichtet werden an, sich aktiver am Unterricht
zu beteiligen als die Madchen beider Klassen. Die Madchen der 4b-Klasse hingegen
beteiligen sich aktiver am Unterricht wenn sie monoedukativ unterrichtet werden. Die
Mittelwerte fur die Aktivitat der 4b-Klasse im mono- bzw. koedukativen Chemieunter-
richt kbnnen der Abbildung 17 entnommen werden. Die Madchen der 4b-Klasse ge-
ben eine deutlich héhere Aktivitat im Chemieunterricht an wenn sie monoedukativ
unterrichtet werden. Die Madchen der 4c-Klasse sind im Unterricht im Klassenver-
band gleich aktiv wie im Gruppenunterricht. Abbildung 18 zeigt die Mittelwertsunter-
schiede zwischen den Madchen der beiden Klassen fur die Aktivitat im Chemieunter-
richt.

Aktivitat im monoedukativen (AUG)
und koedukativen (AUK) Chemieunterricht

in der 4b Klasse

3,0 3,1

AU Klasse

Mean

AU Gruppe

mannlich weiblich

Geschlecht

Abbildung 17
Mittelwerte fur die Aktivitdt der 4b-Klasse im mono- bzw. koedukativen Chemieunter-
richt.
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Aktivitat der Madchen im monoedukativen (AUG)
und koedukativen (AUK) Chemieunterricht

in beiden Klassen

AU Klasse

Mean

AU Gruppe

Klasse

Abbildung 18
Mittelwertsunterschiede zwischen den Madchen der beiden Klassen fir die Aktivitat
im Chemieunterricht im Klassenverband bzw. im Gruppenunterricht.

5.2.10 Offenes Lernen — Kompetenzgewinn im Chemieunterricht

Deutliche Unterschiede zeigen sich zwischen beiden Klassen fur das Offene Lernen
im Gruppenunterricht. Die Schulerlnnen der 4b-Klasse berichten tUber einen hdheren
Kompetenzgewinn durch Offenes Lernen als die Schulerlnnen der 4c-Klasse. Die
Mittelwertsunterschiede kénnen der Abbildung 19 entnommen werden. Die Madchen
der 4b-Klasse berichten einen deutlich hoheren Kompetenzgewinn durch Offenes
Lernen in der Gruppe als im Klassenverband im Vergleich zu den Knaben. Diese
zeigen keine Unterschiede im Kompetenzgewinn durch Offenes Lernen zwischen
Klassen- und Gruppenunterricht. Ein Vergleich der Madchen beider Klassen ergibt
sehr deutliche Unterschiede. Die Madchen der 4b-Klasse geben einen deutlich hohe-
ren Kompetenzgewinn durch Offenes Lernen an als die Madchen der 4c-Klasse. Ab-
bildung 20 zeigt die Mittelwertsunterschiede fur Offenes Lernen — Kompetenzgewinn
zwischen den Madchen beider Klassen.

Offenes Lernen - Kompetenzgewinn

im Chemieunterricht

in beiden Klassen
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Mean

[Z]OK Gruppe
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Abbildung 19
Mittelwerte fir den Kompetenzgewinn durch Offenes Lernen im Chemieunterricht im
Klassen- bzw. im Gruppenverband fur beide Klassen.

Offenes Lernen - Kompetenzgewinn

im Chemieunterricht

fur die Madchen beider Klassen

B OK Klasse

Mean

[Z]OK Gruppe

Klasse

Abbildung 20
Mittelwertsunterschiede fur Offenes Lernen — Kompetenzgewinn zwischen den Mad-
chen beider Klassen.

5.2.11 Arbeitsformen im Chemieunterricht

Die Arbeitsformen werden auf Itemebene ausgewertet, um festzustellen welche be-
vorzugt werden. Die Schulerlnnen geben an, dass sie im Klassenverband am liebs-
ten mit einem Partner/einer Partnerin oder in Gruppen arbeiteten. Danach bevorzu-
gen sie das Zuhdren dem Offenen Lernen. Am wenigsten mogen sie die Einzelarbeit.
Es zeigen sich deutliche Unterschiede zwischen den beiden Klassen bei der Zu-
sammenarbeit mit einem Partner/einer Partnerin und der Gruppenarbeit. Die Schiule-
rinnen der 4b-Klasse bevorzugen diese Arbeitsformen haufiger als die Schulerlnnen
der 4c-Klasse, wenn sie im Klassenverband unterrichtet werden. Abbildung 21 gibt
die Mittelwerte fur diese Arbeitsformen im Chemieunterricht in beiden Klassen an.
Ein Vergleich zwischen Knaben und Madchen ergibt, dass Knaben es lieber haben,
wenn der Lehrer/die Lehrerin erklart und sie nur zuhdren mussen als die Madchen.
Diese geben haufiger an, Offenes Lernen in jeder Chemiestunde haben zu wollen als
die Knaben. Die Einzelarbeit ist bei Knaben und Madchen die am wenigsten bevor-
zugte Arbeitsform.
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Zwei Arbeitsformen im Chemieunterricht -

Vergleich der beiden Klassen

im Klassenverband

I Gruppenarbeiten

Mean

[Partnerarbeit

Klasse

Abbildung 21
Mittelwerte der Arbeitsformen im Chemieunterricht, die sich sehr deutlich zwischen
beiden Klassen unterscheiden.

Ein Vergleich beider Klassen hinsichtlich der bevorzugten Arbeitsformen im Grup-
penunterricht in Chemie ergibt sehr deutliche Unterschiede fir alle ltems. Die Schi-
lerinnen der 4b-Klasse geben bei allen Arbeitsformen, aulRer der Einzelarbeit hohere
Werte an, als die Schilerlnnen der 4c-Klasse. Diese haben Einzelarbeit lieber als die
Schulerlnnen der 4b-Klasse. Abbildung 22 gibt die Mittelwerte fur die Arbeitsformen
im Gruppenunterricht in Chemie fur beide Klassen an. Ein Vergleich zwischen Kna-
ben und Madchen beim Gruppenunterricht ergibt, dass Knaben es lieber haben als
die Madchen, wenn der Lehrer/die Lehrerin erklart und sie nur zuhéren mussen. Die-
se geben haufiger an, Offenes Lernen in jeder Chemiestunde haben zu wollen als
die Knaben.

Arbeitsformen im Gruppenunterricht

in Chemie in beiden Klassen
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-Gruppenarbe iten
-Enzelarbeit
-Partnerarbeit
-Zuhb'ren
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Abbildung 22
Mittelwerte fur die Arbeitsformen im Gruppenunterricht in Chemie fir beide Klassen.
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5.2.12 Koedukativer und monoedukativer Unterricht - Kompetenz-
gewinn im Chemieunterricht

Der Vergleich des Kompetenzgewinns flr Schilerlnnen durch den koedukativen
bzw. monoedukativen Unterricht zeigt sehr deutliche Unterschiede zwischen den
beiden Klassen. Schilerlnnen der 4b-Klasse gewinnen mehr an Kompetenz wenn
sie monoedukativ unterrichtet werden im Vergleich zur Kontrollgruppe, den Schile-
rinnen der 4c-Klasse. Fur diese Schulerlnnen macht es keinen Unterschied, ob sie
im Klassenverband oder in der Gruppe unterrichtet werden. Abbildung 23 zeigt die
Mittelwerte fir den Kompetenzgewinn durch koedukativen bzw. monoedukativen Un-
terricht in der 4b-Klasse und dem Unterricht im Klassenverband bzw. in der Gruppe
in der 4c-Klasse. Beim koedukativen Unterricht geben Knaben an, mehr an Kompe-
tenz zu gewinnen als Madchen. Madchen geben einen Kompetenzzuwachs durch
den monoedukativen Unterricht an. Die Madchen und Knaben der beiden Klassen
geben an, dass sie durch den monoedukativen Unterricht bzw. Gruppenunterricht
mehr an Kompetenzen gewinnen als durch den koedukativen Unterricht bzw. den
Unterricht im Klassenverband. Abbildung E-17 im Anhang zeigt die Mittelwerte fur
den Kompetenzgewinn beim koedukativen Unterricht, monoedukativen Unterricht
bzw. Gruppenunterricht fur Knaben und Madchen. Die Madchen der 4b-Klasse ge-
ben einen deutlich héheren Kompetenzgewinn in Chemie an, wenn sie monoedukativ
unterrichtet werden als die Madchen der 4c-Klasse im Gruppenunterricht. Madchen
der 4c-Klasse geben einen gleich hohen Kompetenzgewinn beim Unterricht im Klas-
senverband und im Gruppenunterricht an. Abbildung 24 zeigt Mittelwerte fur den
Kompetenzgewinn durch koedukativen, monoedukativen bzw. Gruppenunterricht der
Madchen in beiden Klassen. Es zeigen sich keine Unterschiede zwischen den Anga-
ben der Schiilerinnen zu den beiden Messzeitpunkten.

Monoedukativer und koedukativer Unterricht

Kompetenzgewinn in beiden Klassen

fir Chemie
4,0

3,54
3,5
3,0

2,5 26

2,01
BElKoedukativ

Mean

1,0 ] / [EMonoedukativ
4b 4c

Klasse

Abbildung 23
Mittelwerte fir den Kompetenzgewinn durch monoedukativen, koedukativen bzw.
Gruppenunterricht in beiden Klassen.
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Monoedukativer und koedukativer Unterricht -

Kompetenzgewinn

Madchen der beiden Klassen

BElKoedukativ

Mean

[ZMonoedukativ

Klasse

Abbildung 24
Mittelwerte flir den Kompetenzgewinn durch koedukativen, monoedukativen bzw.
Gruppenunterricht der Madchen in beiden Klassen.
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6 DISKUSSION DER ERGEBNISSE

6.1 Zusammenfassung und Interpretation der Ergebnisse

In dieser Untersuchung wurde das fachspezifische Selbstkonzept flr Physik und
Chemie — Physikbegabung/Chemiebegabung und Kompetenzgewinn durch Phy-
sik/Chemie in Anlehnung an die Studie von Kessels (2002) erhoben. Durch die Er-
gebnisse der Studie von Kessels konnte davon ausgegangen werden, dass das
fachspezifische Selbstkonzept fur Physik bei monoedukativen Madchengruppen ho-
her sein sollte als bei koedukativen Madchengruppen. Weiters wurde angenommen,
dass es fur Knaben in ihrem fachspezifischen Selbstkonzept keinen Unterschied ma-
che, ob sie ko- oder monoedukativ unterrichtet werden. Die Ergebnisse der Untersu-
chung bestatigten die Hypothese sowohl flr den Physikunterricht als auch fur den
Chemieunterricht. Die Madchen waren uberzeugter fur Physik allgemein begabt zu
sein und durch Physik kompetenter zu sein, wenn sie in der monoedukativen Gruppe
unterrichtet wurden. Die Madchen der Kontrollgruppe profitierten nicht vom Grup-
penunterricht sondern hatten ein gleich bleibend niedrigeres fachspezifisches Selbst-
konzept unabhangig davon, ob sie im Klassenverband oder in der koedukativen
Gruppe unterrichtet wurden. Diese Ergebnisse kdnnten darauf zurickzuflhren sein,
dass Madchen in monoedukativen Gruppen sich mehr zu sagen trauen und keine
negativen Ruckmeldungen von Knaben bekommen koénnen. Aullerdem arbeiten
Madchen in monoedukativen Gruppen aktiver mit und haben mehr Zeit fur ihre Ant-
worten, weil sie nicht durch herausrufende Knaben unterbrochen werden. Weiters
lenken Knaben haufiger die Aufmerksamkeit der Lehrenden/des Lehrenden auf sich
und die Madchen werden weniger oft beachtet. In monoedukativ gefiihrten Mad-
chengruppen kann besser auf geschlechtsspezifische Interessen und Bedurfnisse
eingegangen werden. Madchen haben aufgrund ihrer Sozialisation weniger Kontakt
bzw. weniger Erfahrung mit Technik und orientieren sich verstarkt an der typisch
weiblichen Geschlechterrolle, die kaum mit Technik in Verbindung gebracht wird.

In dieser Untersuchung wurde angenommen, dass Madchen und Knaben in monoe-
dukativ gefuhrten Gruppen motivierter im Physik- und Chemieunterricht seien als in
der koedukativ gefuhrten Klasse. Diese Annahme bestatigte sich fur die Madchen,
aber nicht fir die Knaben. Die Madchen aus der monoedukativ geflihrten Gruppe
fuhlten sich durch den Unterricht motivierter als die koedukativ unterrichteten Mad-
chen. Madchen aus der Madchengruppe fuhlten sich genauso motiviert wie Knaben
aus der Knabengruppe bzw. aus dem koedukativen Klassenverband. Die Geschlech-
terkonstellation spielte fur die Motivation der Knaben keine Rolle. Diese Ergebnisse
decken sich mit den Ergebnissen aus der Studie von Kessels (2002). Madchen ma-
chen in der Madchengruppe die Erfahrung, dass sie in den Gegenstanden Physik
und Chemie gute Leistungen bringen kdnnen, was sich wahrscheinlich motivations-
steigernd auswirkt. AuRerdem haben Madchen in Madchengruppen starker die Mog-
lichkeit ihre geschlechtsspezifischen Vorbehalte abzubauen und ihre individuellen
Vorstellungen und Erfahrungen mit Technik einzubringen. Knaben kénnen aufgrund
ihrer Sozialisation haufiger auf praktische Erfahrungen in den beiden Gegenstanden
zuruckgreifen und wollen ihre Erfahrungen auch den anderen Mitschulerlnnen mittei-
len.

Es bestatigte sich die Hypothese, dass die Madchen in der monoedukativ geflhrten
Gruppe aktiver am Unterrichtsgeschehen beteiligt sind als in der koedukativ gefuhr-
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ten Klasse. Die Madchen in der monoedukativ geflhrten Gruppe beteiligten sich
gleich aktiv am Unterricht wie die Knaben in beiden Gruppenarten. Die Annahme,
dass die Aktivitat der Knaben in beiden Gruppenformen gleich hoch sei, wurde eben-
falls bestatigt. Dies trifft auf beide Unterrichtsfacher zu. Die Chance fur Madchen im
Physik- bzw. Chemieunterricht sich aktiv zu beteiligen erhdht sich durch die Abwe-
senheit der Knaben, die sich meist schneller, lauter und bestimmter melden. In der
Madchengruppe konnen Madchen sich nicht so leicht in der Anonymitat der Masse
verstecken und werden mehr gefordert. AulRerdem trauen sich Madchen in der Mad-
chengruppe eher positive Leistungen zu und haben weniger Scheu sich aktiv am Un-
terricht zu beteiligen und weniger Angst etwas Falsches zu sagen.

Die Hypothese, dass sich durch Offenes Lernen der Kompetenzgewinn erhoht, so-
wohl bei den Madchen als auch bei den Knaben, wurde fur beide Unterrichtsfacher
bestatigt. Wird Offenes Lernen in der monoedukativen Gruppe angeboten, erhoéht es
den Kompetenzzuwachs. In der Kontrollgruppe zeigten sich keine Unterschiede zwi-
schen dem Unterricht im Klassenverband bzw. dem Unterricht im Gruppenverband.
In der Kontrollgruppe wurde Offenes Lernen nicht so oft angeboten wie in der Ver-
suchsgruppe. Es kdnnen keine Aussagen darliber gemacht werden, ob der Kompe-
tenzgewinn ausschliel3lich auf die Unterrichtsform des Offenen Lernens zurtckzufuh-
ren ist, oder ob der Kompetenzgewinn durch die monoedukative Gruppe hervorgeru-
fen wird. Es zeigt sich jedoch, dass der Kompetenzgewinn hoher ist, wenn Offenes
Lernen haufiger angeboten wird. Es werden durch das Offene Lernen alle Sinne an-
gesprochen, sodass unterschiedliche Lerntypen den Lernstoff leichter bewaltigen
konnen. AuRerdem erfordert Offenes Lernen von jeder Schulerin/jedem Schiler kon-
tinuierliche Mitarbeit und sie konnen sich dem Unterricht nicht so leicht entziehen.
Handlungsorientiertes Lernen macht den Schulerlnnen mehr Spal}.

In dieser Untersuchung wurde angenommen, dass Schulerlnnen jene Arbeitsformen
bevorzugen, bei denen sie mit anderen Personen zusammenarbeiten kénnen. Die
Geschlechterkonstellation der Lerngruppe spielt dabei keine Rolle. Diese Annahmen
konnten fur beide Unterrichtsfacher bestatigt werden. Schilerlnnen bevorzugen
Partner- und Gruppenarbeit der Einzelarbeit beim mono- und koedukativen Unter-
richt. FUr Schulerlnnen ist es in der Zusammenarbeit mit anderen leichter, zu richti-
gen Ergebnissen zu kommen und diese im Schutz der Gruppe oder mit der Partne-
rin/dem Partner gemeinsam zu prasentieren. Der soziale Kontakt ist fur Schulerlnnen
in diesem Alter wichtig fur den Informationsaustausch, fur die Verminderung von Un-
sicherheiten und fur das leichtere Aushalten von Konkurrenzsituationen.

Es bestatigte sich fur beide Unterrichtsfacher auch die Hypothese, dass Madchen
sich in der Madchengruppe kompetenter fihlen als Madchen in der koedukativen
Gruppe. Es konnte nicht bestatigt werden, dass es keinen Unterschied fur Knaben
gibt, unabhangig davon ob sie mono- oder koedukativ unterrichtet wurden. Auch bei
den Knaben ergab sich ein hoherer Kompetenzgewinn durch die monoedukative
Gruppe. Schilerlnnen kdnnen sich besser konzentrieren, beteiligen sich mehr am
Unterricht, erzielen bessere Leistungen und behalten den Lernstoff leichter, wenn sie
monoedukativ unterrichtet werden. Wie bei den vorherigen Skalen bereits diskutiert,
spielt die erhdhte Motivation und Aktivitat sowie das Offene Lernen eine wesentliche
Rolle beim Kompetenzgewinn durch monoedukativen Unterricht.

Seite 37



6.2 Resimee und Ausblick

Die Ergebnisse dieser Untersuchung lassen darauf schliel3en, dass der monoeduka-
tive Unterricht in den Unterrichtsfachern Physik und Chemie fur Madchen einen gro-
Ren Vorteil bietet, sich fur die Knaben aber nicht nachteilig auswirkt. Allerdings kon-
nen diese Ergebnisse nicht generalisiert werden, sondern gelten nur fur die Haupt-
schule Anger. In dieser Untersuchung konnten verschiedene Einflisse durch Fakto-
ren wie zum Beispiel die Einstellungen der Lehrpersonen, das Geschlecht der Lehr-
personen, die Gruppen- bzw. Klassenzusammensetzung, die soziale Schichtzugeho-
rigkeit der Schilerlnnen, Leistungs- und Interessensprofil der Schilerlnnen usw.
nicht kontrolliert werden. Um einige dieser Einflusse auszuschalten, hatten die Schu-
lerInnen den beiden Gruppen (monoedukative Gruppe und koedukative Gruppe) zu-
fallig zugewiesen werden mussen. Dies war jedoch aufgrund der schulischen Rah-
menbedingungen nicht mdglich. AuRerdem lasst die geringe Anzahl der Untersu-
chungsteilnehmerinnen keine allgemein gultigen Aussagen zu. Die Ergebnisse die-
ser Untersuchung sollten an der Hauptschule Anger in den zuklnftigen Klassen Be-
rucksichtigung finden.

Die Klassenteilung, insbesondere in monoedukative Lerngruppen, hat sich in den
beiden Unterrichtsgegenstanden Physik und Chemie sehr gut bewahrt. Es ware fur
die Madchen von Vorteil und fir die Knaben nicht von Nachteil, wenn sie in den na-
turwissenschaftlichen Fachern Physik und Chemie monoedukativ unterrichtet werden
konnten. Es scheint nicht so sehr die Einteilung der Klasse in Gruppen fir das fach-
spezifische Selbstkonzept von Bedeutung zu sein als die Einteilung in geschlechts-
spezifische Gruppen. Das heildt also, Madchen werden durch monoedukativen Unter-
richt in ihrem fachspezifischen Selbstkonzept besser unterstitzt. Dies bewirkt einer-
seits eine hohere Motivation und Aktivitat bei Madchen und ermdglicht andererseits
eine Sensibilisierung fur die Wahrnehmung der eigenen technischen Fahigkeiten und
konnte als Impuls flr eine Berufsorientierung uber traditionelle Frauenberufe hinaus
wirken. Es kann in monoedukativen Gruppen besser auf geschlechtsspezifische Inte-
ressen und Bedirfnisse eingegangen werden. Damit diesen Anforderungen auch
entsprochen werden kann, missen Lehrplane auf geschlechtsspezifische Inhalte un-
tersucht und gegebenenfalls geandert werden.

Zu Uberdenken ware auch die Methodik der Darbietung des Unterrichtsstoffes. Offe-
nes Lernen in den geschlechtshomogenen Gruppen findet bei den Schulerlnnen ho-
he Akzeptanz. Sie merken sich mehr vom Unterrichtsstoff, missen zuhause weniger
lernen und es macht ihnen Spal}. Dies wirde fur den Unterricht in naturwissenschaft-
lichen Fachern bedeuten, dass diese Unterrichtsmethode haufiger zum Einsatz
kommen sollte. Fur diese Forderung spricht auch das Ergebnis, dass sich der Kom-
petenzgewinn durch haufigeren Einsatz von Offenem Lernen erhoht.

Eine Konsequenz aus diesen Ergebnissen fur die Hauptschule Anger kdnnte darin
bestehen, dass bereits in den ersten Klassen die Schuilerlnnen so zugeteilt werden,
dass spater monoedukative Gruppen gebildet werden kénnen. Weiters ware es wich-
tig alle Lehrpersonen und Schulpartnerinnen mit den Ergebnissen vertraut zu ma-
chen und sie auf die Vorteile der monoedukativen Gruppenflihrung in diesen Berei-
chen hinzuweisen.

Die Ergebnisse der Untersuchung kénnen als Grundlage und Legitimation fiir Ande-
rungen im Schulprogramm der Hauptschule Anger dienen. Aul3erdem sind die positi-
ven Ergebnisse auch fur die PR-Arbeit der Schule gut verwertbar.
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Sind Schulen bereit, monoedukativen Unterricht in naturwissenschaftlichen Unter-
richtsfachern durchzufuhren, ist eine Umsetzung auch unter anderen Rahmenbedin-
gungen mdglich. So kénnte diese MalRhahme kostenneutral, durch die Zusammenle-
gung von Parallelklassen und Bildung von geschlechtshomogenen Lerngruppen in
normaler Klassenstarke durchgefiuhrt werden.
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ANHANG A

Sehr geehrte Eltern!

Wie Sie bereits wissen, nehme ich mit lhren Kindern gemeinsam an einem Projekt
mit dem Titel ,Zeitlich begrenzte Aufhebung der Koedukation unter Einbeziehung von
Offenem Lernen im Physik- bzw. Chemieunterricht in der 8. Schulstufe einer Haupt-
schule im landlichen Raum*® teil.

FUr die Durchfuhrung dieses Projektes sind unter anderem Fragebogenerhebungen
und Auswertungen, sowie Videofilme vom Unterricht und deren Analyse geplant. Die
Auswertung der Fragebdgen sowie die Analyse der Videofiime haben keinerlei Ein-
fluss auf die schulische Beurteilung Ihres Kindes.

Mit freundlichen GriufRen

<

Ich stimme zu, dass mein/e Sohn/ToChter ...........ooviviiiiiiiiiee e, bei Fra-
gebogenerhebungen im Rahmen des Projektes ,Zeitlich begrenzte Aufhebung der
Koedukation Einbeziehung von Offenem Lernen im Physik- bzw. Chemieunterricht in
der 8. Schulstufe einer Hauptschule im landlichen Raum® teilnimmt.

Unterschrift des/ der Erziehungsberechtigten

Ich stimme zu, dass der Unterricht im Rahmen des Projektes ,Zeitlich begrenzte Auf-
hebung der Koedukation Einbeziehung von Offenem Lernen im Physik- bzw. Che-
mieunterricht in der 8. Schulstufe einer Hauptschule im landlichen Raum® fallweise
gefilmt wird und diese Filme analysiert werden.

Unterschrift des/ der Erziehungsberechtigten
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ANHANG B

Fragebogen - Offenes Lernen:

Du hast schon selber Erfahrungen mit Offenem Lernen und hast dich und deine Klas-
senkolleglnnen im Video beim Offenen Lernen beobachten kénnen. Bitte beantworte
mir nachstehende Fragen.

* Vor- und Nachteile von offenem Unterricht gegentiber herkdmmlichem Unterricht:

e Gibt es einen Unterschied zwischen Madchen und Buben beim Offenen Lernen?

* Mein Vorschlag fiir einen besseren Physikunterricht:

Danke!
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ANHANG C

Beobachtungsbogen
Knaben
Fach: Physik StUNENthemMa:. ..o BeODACKTENIN: ..o
Schiler ... Insgesamt anwesend: Gesamt
. zeigt um Fragen der Lehrerin zu beantworten.
auf

Um Fragen zu stellen oder Vorschlage zu machen.

2 | ruft zu gestellten Fragen heraus.

3 | flhrt Arbeitsauftrage, die an alle Schiilerlnnen gerichtet sind, nicht aus.

ruft heraus. (Stort den Unterricht durch AuBerungen, die nicht zum The-
ma gehdren.)

schwatzt. (Spricht mit einer Mitschilerin offensichtlich Giber etwas, das
nicht zum Thema gehort.)

belastigt den Nachbarn/ die Nachbarin (stort den Unterricht durch Sto-
Ren, Schlagen oder Beschimpfen usw.)

Stort den Unterricht durch Tétigkeiten, die offensichtlich nicht zum Unter-
richt gehdren. (z.B. Zettel schreiben usw.)

Bemerkungen:
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Beobachtungsbogen
Madchen

Fach: Physik StUNENthemMa:. ..o BeODACKTENIN: ..o

Schulerin ... Insgesamt anwesend: Gesamt

zeigt um Fragen der Lehrerin zu beantworten.

auf Um Fragen zu stellen oder Vorschlage zu machen.

2 | ruft zu gestellten Fragen heraus.

3 | flhrt Arbeitsauftrage, die an alle Schiilerlnnen gerichtet sind, nicht aus.

ruft heraus. (Stort den Unterricht durch AuBerungen, die nicht zum The-

4 ma gehoren.)

5 schwatzt. (Spricht mit einer Mitschilerin offensichtlich Giber etwas, das
nicht zum Thema gehort.)

6 belastigt den Nachbarn/ die Nachbarin (stort den Unterricht durch Sto-
Ren, Schlagen oder Beschimpfen usw.)

- Stort den Unterricht durch Tétigkeiten, die offensichtlich nicht zum Unter-
richt gehoren. (z.B. Zettel schreiben usw.)

Bemerkungen:
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Beobachtungsbogen
Lehrerin

Fach: Physik StuNdenthema:.......ccovvvceciii e

Die Lehrerin ...

Gesamt

Gesamt

1 | erteilt Schiiler/in das Wort

2 | fordert passive Schiilerinnen zur Mitarbeit auf.

geht auf Fragen oder Vorschlage von Schile-
rinnen ein.

missachtet Fragen oder Vorschlédge von Schi-
lerinnen.

5 | lobt Schiilerinnen.

6 | reagiert auf herausrufende Schilerinnen.

7 | weist Schiillerlnnen bei Fehlverhalten zurecht.

Bemerkungen:

Seite 45




Beobachtungsbogen - Videoanalyse

Fach: Physik

Geschlechtshomogene Gruppen
Der/Die Schiler/Schilerin ....

Stundenthema: Transformator

Gesamt anwesend: 27 (15/12)

Knaben  Madchen  Gesamt
zeigt auf, um Fragen der Lehrerin zu beantworten 5 4 9
zeigt auf, um Fragen zu stellen oder Vorschléage zu machen. 2 4 6
ruft zu gestellten Fragen heraus 21 9 30
fihrt Arbeitsauftrége, die an alle Schiilerinnen gerichtet sind, nicht
aus. 0 0 0
ruft heraus. (Stort den Unterricht durch AuRerungen, die nicht zum
Thema gehdren.) 4 1 5
schwatzt. (Spricht mit einem/r Mitschler/in offensichtlich tber et-
was, das nicht zum Thema gehort.) 6 3 9
belastigt den Nachbarn/die Nachbarin (stort den Unterricht durch
Stol3en, Schlagen, Beschimpfungen usw.) 5 1 6
stort den Unterricht durch Tatigkeiten, die offensichtlich nicht zum
Unterricht gehoren. (Z.B. Zettel schreiben usw.) 6 0 6
Videoanalyse Schilerinnen

35

30

25

20 | (] Kr'1.aben

B M&adchen
151 OGesamt
10
]
0

zeigt auf, um Fragen der Lehrerin zu

beantworten

zeigt auf, um Fragen zu stellen oder Vorschlage

zu machen.

ruft zu gestellten Fragen heraus

gerichtet sind, nicht aus.
offenssichtlich Giber etwas, das nicht zum
Thema gehort.)

ruft heraus.(Stort den Unterricht durch
AuRerungen, die nicht zumThema gehoren.)

schwatzt. (Spricht mit einem/r Mitschtiler/in

fuhrt Arbeitsauftrage, die an alle Schilerinnen

belastigt den Nachbarn/die Nachbarin (stort den

Unterricht durch StoRen, Schlagen,

Beschimpfungen usw.)

stort den Unterricht durch Tétigkeiten, die

offensichtlich nicht zum Unterricht gehdren.

(Z.B. Zettel schreiben usw.)
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Beobachtungsbogen - Videoanalyse

Fach: Physik Stundenthema: Transformator
Geschlechtshomogene Gruppen
Die Lehrerin ...

Mé&dchen Knaben
erteilt Schiler/in das Wort 8 9
fordert passive Schilerinnen zur Mitarbeit auf. 1 3
geht auf Fragen oder Vorschlage von Schillerinnen
ein. 4 6
missachtet Fragen oder Vorschlage von Schiilerin-
nen. 0 2
lobt Schiilerinnen. 8 6
reagiert auf herausrufende Schalerinnen. 4 15
weist Schilerinnen bei Fehlverhalten zurecht. 1 1

Videoanalyse - Lehrerin

16

14

O Madchen

12

10

Anzahl
oo

B Knaben

:

erteilt Schiller/in das

Wort

fordert passive
Schiilerinnen zur

Mitarbeit auf.

geht auf Fragen oder

Vorschlage von

Schiilerinnen ein.
missachtet Fragen
oder Vorschlage von
Schiilerinnen.
lobt Schiilerinnen.

reagiert auf
herausrufende
Schiilerinnen.
weist Schiilerinnen
bei Fehlverhalten
zurecht

Aktivitaten
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Beobachtungsbogen - Videoanalyse

Fach: Physik

Koedukativ — Klasse
Der/Die Schiler/Schilerin ....

Stundenthema: Transformator

Gesamt anwesend: 27 (15/12)

Knaben  Mé&dchen Gesamt
zeigt auf, um Fragen der Lehrerin zu beantworten 5 1 6
zeigt auf, um Fragen zu stellen oder Vorschlédge zu machen. 0
ruft zu gestellten Fragen heraus 10 2 12
fhrt Arbeitsauftréage, die an alle Schilerinnen gerichtet sind,
nicht aus. 0 0 0
ruft heraus. (Stort den Unterricht durch AuRerungen, die nicht
zum Thema gehdren.) 0 0 0
schwatzt. (Spricht mit einem/r Mitschaler/in offensichtlich Giber
etwas, das nicht zum Thema gehort.) 5 1 6
belastigt den Nachbarn/die Nachbarin (stért den Unterricht
durch StoRen, Schlagen, Beschimpfungen usw.) 8 1 9
stért den Unterricht durch Tatigkeiten, die offensichtlich nicht
zum Unterricht gehoren. (Z.B. Zettel schreiben usw.) 4 2 6
Videoanalyse Schilerlnnen
14
12 -
10 -
8 [ | ] O Knaben
B Madchen
6 | O Gesamt
4 - - [ |
2 a I I
0 _

zeigt auf, um Fragen der Lehrerin zu

beantworten

zeigt auf, um Fragen zu stellen oder

Vorschlage zu machen.

ruft zu gestellten Fragen heraus

fihrt Arbeitsauftrage, die an alle
Schiilerinnen gerichtet sind, nicht aus.
ruft heraus.(Stort den Unterricht durch
AuRerungen, die nicht zumThema gehéren.)
schwatzt. (Spricht mit einem/r Mitschiler/in
offenssichtlich tiber etwas, das nicht zum
Thema gehort.)

beléstigt den Nachbarn/die Nachbarin (stort

den Unterricht durch StoRBen, Schlagen,

Beschimpfungen usw.)

stort den Unterricht durch Tatigkeiten, die

offensichtlich nicht zum Unterricht gehéren.

(Z.B. Zettel schreiben usw.)
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Beobachtungsbogen - Videoanalyse

Fach: Physik Stundenthema: Transformator
Koedukativ — Klasse
Die Lehrerin ...

Mé&dchen Knaben
erteilt Schiler/in das Wort 4 6
fordert passive Schilerinnen zur Mitarbeit auf. 2 3
geht auf Fragen oder Vorschlage von Schillerinnen
ein. 0 4
missachtet Fragen oder Vorschlage von Schiilerin-
nen. 0 1
lobt Schalerinnen. 3 5
reagiert auf herausrufende Schalerinnen. 0 12
weist Schilerinnen bei Fehlverhalten zurecht. 0 1

Videoanalyse - Lehrerin

14

12

10

O Madchen
B Knaben
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ANHANG D

'|
@HW@HK Physikunterricht unter der Lupe

Liebe Schdulerin, lieber Schuler!

Dieser Fragebogen ist Teil einer Untersuchung, mit der in Erfahrung gebracht werden soll,
wie du den Physikunterricht in der Schule erlebst und welche Berufsvorstellungen du hast.
Wir bitten dich um deine ehrliche und offene Mitarbeit. Deine Angaben sind anonym und
werden vertraulich behandelt. Anonym heifl3t, dass du deinen Namen nicht angeben musst,
sodass man nicht weill von wem der Fragebogen ausgefillt wurde.

Fille zuerst die nachstehenden Angaben aus:

Code:

Fir den Code schreibst du in die ersten beiden Kastchen den ersten und letzten Buchstaben
deines Vornamens (z.B.:Birgit ). In die nachsten beiden Kastchen schreibe deinen Ge-

burtstag und in die letzten beiden Kastchen dein Geburtsmonat.

Beruf des Vaters:

Beruf der Mutter:

Mein Berufswunsch:

(Wenn ich morgen zu arbeiten anfangen kénnte, méchte ich dies machen)

Du wirst verschiedene Feststellungen Uber den Physikunterricht finden. Bitte lies jeden Satz
durch und kreise von den 4 Antworten jene ein, die deiner Meinung am nachsten kommt.

Beispiel:
STIMMT STIMMT
STIMMT STIMMT
EHER EHER
NICHT NICHT SCHON GENAU
Mir macht der Physikunterricht Spal} 1 2 3 4

Wenn du dich beim Einkreisen vertan hast, einfach durchkreuzen und die zutreffende Ant-
wort einkreisen.
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Denke an die Physikstunden, die du mit der ganzen Klasse verbringst. Lies die Satze ge-

nau durch und kreise jene Antwort ein, die deiner Meinung am nachsten kommt.

STIMMT

STIMMT

1. lch bringe in Physik gute Leistungen. 1 2 3 4

2. Beiden Experimenten mache ich aktiv mit. 1 2 3 4

3.  Offenes Lernen macht mir Spal. 1 2 3 4
Ich bin neugierig, was wir in der nachsten

4. Physikstunde lernen werden. 1 2 3 4

5. lchlerne in Physik etwas, das fir mich sehr wichtig ist. 1 2 3 4
Ich mag es, wenn der Lehrer/die Lehrerin den Stoff allen erklart

6. und ich nur zuhéren muss. 1 2 3 4
Ich kann mich besser konzentrieren

7. wenn wir im Klassenverband unterrichtet werden. 1 2 3 4

STIMMT STIMMT

8. Mir macht der Physikunterricht Spal. 1 2 3 4
Beim Offenen Lernen ist es fur mich leicht

9. zueinem richtigen Ergebnis zu kommen. 1 2 3 4
Aus Angst, etwas Falsches zu sagen,

10. " melde ich mich nicht. 1 2 3 4
Ich habe in Physik das Geflhl, flir mich selbst

1. etwas dazu zu lernen. 1 2 3 4

12. Gruppenarbeiten in Physik mag ich gerne. 1 2 3 4
Durch das Offene Lernen in der Schule

13. " merke ich mir mehr vom Unterrichtsstoff. 1 2 3 4

14. Die Experimente sollen andere machen. 1 2 3 4

STIMMT STIMMT

Es gibt Dinge im Physikunterricht, die mich

15. sehr interessieren. 1 2 3 4

16. Mein spaterer Beruf sollte nichts mit Technik zu tun haben. 1 2 3 4

17. Ich melde mich gerne im Physikunterricht. 1 2 3 4
Ich hatte nichts dagegen, wenn mein spaterer

18. Beruf mit Technik zu tun hitte. 1 2 3 4

19. Ich &uRere meine eigenen Ideen im Unterricht. 1 2 3 4
Durch das Offene Lernen in der Schule

20.  muss ich fur den Test zu Hause nicht mehr so viel lernen. 1 2 3 4

21 Ich beteilige mich mehr am Physikunterricht 1 2 3 4

wenn wir im Klassenverband unterrichtet werden
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STIMMT STIMMT
22 lch bin far Physik begabt. 1 2 3 4
Durch das Offene Lernen fallt mir
23. Physik leicht. 1 2 3 4
Ich behalte den Stoff besser
24.  wenn wir im Klassenverband unterrichtet werden. 1 2 3 4
25, Arbeitsplane zu erflllen fallt mir leicht. 1 2 3 4
26. Mir fallt Physik leicht. 1 2 3 4
Ich beschéaftige mich gerne aufRerhalb der Schule
27, mit Themen, wie wir sie in Physik haben. 1 2 3 4
Die Arbeitsauftrage beim Offenen Lernen
28. yerstehe ich gut. 1 2 3 4
STIMMT STIMMT
Offenes Lernen sollte in jeder Physikstunde
29. angeboten werden. 1 2 3 4
Meine Leistungen in Physik sind besser
30.  wenn wir im Klassenverband unterrichtet werden. 1 2 3 4
Ich finde es gut, dass wir im Klassenverband
31, unterrichtet werden. 1 2 3 4
Ich denke auch auflerhalb des Unterrichts tGiber manche
32. Dinge nach, die wir in Physik gelernt haben. 1 2 3 4
33. lch arbeite gerne mit einem/er Partner/in zusammen. 1 2 3 4
Ich lerne in Physik etwas, das ich
34.  unmittelbar brauchen kann. 1 2 3 4
Ich verstehe den Stoff in Physik besser,
35. wenn wir im Klassenverband unterrichtet werden. 1 2 3 4
STIMMT STIMMT
Ich lerne in Physik etwas, das ich spater
36.  sehr oft brauchen werde. 1 2 3 4
37. In Physik arbeite ich gerne alleine. 1 2 3 4
Madchen sollen einen typischen Madchenberuf erlernen
38. 1 2 3 4

und Knaben sollen einen typischen Mannerberuf erlernen
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Denke nun an die Physikstunden, die du mit der Gruppe verbringst. Lies die Satze genau
durch und kreise jene Antwort ein, die deiner Meinung am nachsten kommt.

STIMMT

STIMMT

STIMMT STIMMT
Es gibt Dinge im Physikunterricht, die mich
1. sehrinteressieren 1 2 3 4
2 Mir fallt Physik leicht. 1 2 3 4
3. Beiden Schilerexperimenten mache ich aktiv mit. 1 2 3 4
Beim Offenen Lernen ist es fur mich leicht,
4. zu einem richtigen Ergebnis zu kommen. 1 2 3 4
5. lchlerne in Physik etwas, das flr mich sehr wichtig ist 1 2 3 4
6. Gruppenarbeiten in Physik mag ich gerne. 1 2 3 4
7. Arbeitspléane zu erflllen fallt mir leicht. 1 2 3 4
STIMMT STIMMT STIMMT STIMMT
Ich bin neugierig, was wir in der nachsten
8. Physikstunde lernen werden. 1 2 3 4
Ich behalte den Stoff besser
9. wenn wirin Gruppen unterrichtet werden. 1 2 3 4
Ich denke auch auRerhalb des Unterrichts Uber manche
10. Dinge nach, die wir in Physik gelernt haben. 1 2 3 4
Ich habe in Physik das Geflhl, flir mich selbst
1. etwas dazu zu lernen. 1 2 3 4
12. In Physik arbeite ich gerne alleine. 1 2 3 4
13. lIch bringe in Physik gute Leistungen. 1 2 3 4
14. Die Schilerexperimente sollen die Mitschilerlnnen machen. 1 2 3 4
STIMMT STIMMT STIMMT STIMMT
Ich lerne in Physik etwas, das ich
15. spater sehr oft brauchen werde. 1 2 3 4
16. Offenes Lernen macht mir Spal. 1 2 3 4
Aus Angst, etwas Falsches zu sagen,
17." melde ich mich nicht. 1 2 3 4
Ich verstehe den Stoff in Physik besser
18. wenn wir in der Gruppe unterrichtet werden. 1 2 3 4
19. lch arbeite gerne mit einem Partner zusammen. 1 2 3 4
Durch das Offene Lernen in der Schule
20.  muss ich fur den Test zu Hause nicht mehr so viel lernen. 1 2 3 4
Die Arbeitsauftrage beim Offenen Lernen
21. 1 2 3 4

verstehe ich gut.
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STIMMT

STIMMT

Meine Leistungen in Physik sind besser

22.  \enn wir in der Gruppe unterrichtet werden. 1 2 3 4
Durch das Offene Lernen fallt mir

23. Physik leicht. 1 2 3 4

24. lch bin fir Physik begabt 1 2 3 4

25. lch duere meine eigenen Ideen im Unterricht. 1 2 3 4
Durch das Offene Lernen in der Schule

26. merke ich mir mehr vom Unterrichtsstoff. 1 2 3 4

27. Mir macht der Physikunterricht Spal3. 1 2 3 4
Ich mag es, wenn der/die Lehrer/Lehrerin den Stoff allen

28. erklart und ich nur zuhdren muss. 1 2 3 4
Offenes Lernen sollte in jeder Physikstunde

29. angeboten werden. 1 2 3 4
Ich beschéaftige mich gerne aulRerhalb der Schule

30. mit Themen, wie wir sie in Physik haben. 1 2 3 4
Ich lerne in Physik etwas, das ich

31. " unmittelbar brauchen kann. 1 2 3 4

32, lchfinde es gut, dass wir in Gruppen unterrichtet werden. 1 2 3 4

33. lch melde mich gerne im Physikunterricht. 1 2 3 4
Ich beteilige mich mehr am Physikunterricht

34. wenn wir in der Gruppe unterrichtet werden. 1 2 3 4
Ich kann mich besser konzentrieren

35. 1 2 3 4

wenn wir in der Gruppe unterrichtet werden.

Was ich schon immer sagen wollte:

Geschlecht:

O mannlich [1]

O weiblich  [2]

Vielen Dank fur die Mihe, die du dir gegeben hast!
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Chemieunterricht untersucht! %g

Liebe Schiilerin, lieber Schiiler! ‘ a
S

Dieser Fragebogen ist Teil einer Untersuchung, mit der in Erfahrung gebracht werden sall,

wie du den Chemieunterricht in der Schule erlebst und welche Berufsvorstellungen du hast.
Wir bitten dich um deine ehrliche und offene Mitarbeit. Deine Angaben sind anonym und
werden vertraulich behandelt. Anonym heil}t, dass du deinen Namen nicht angeben musst,
sodass man nicht weily von wem der Fragebogen ausgefillt wurde.

Fille zuerst die nachstehenden Angaben aus:

Code:

Fir den Code schreibst du in die ersten beiden Kastchen den ersten und letzten Buchstaben
deines Vornamens (z.B.:Birgit ). In die nachsten beiden Kastchen schreibe deinen Ge-

burtstag und in die letzten beiden Kastchen dein Geburtsmonat.

Beruf des Vaters:

Beruf der Mutter:

Mein Berufswunsch:

(Wenn ich morgen zu arbeiten anfangen konnte, méchte ich dies machen)

Du wirst verschiedene Feststellungen Uber den Chemieunterricht finden. Bitte lies jeden Satz
durch und kreise von den 4 Antworten jene ein, die deiner Meinung am nachsten kommt.

Beispiel:

sTimmt  STIMMT - STIMMT - gy
NICHT EHER EHER © GENAU
NICHT ~ SCHON

Mir macht der Chemieunterricht Spal} 1 2 3 4

Wenn du dich beim Einkreisen vertan hast, einfach durchkreuzen und die zutreffende Ant-
wort einkreisen.
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Denke an die Chemiestunden, die du mit der ganzen Klasse verbringst. Lies die Satze ge-

nau durch und kreise jene Antwort ein, die deiner Meinung am nachsten kommt.

STIMMT

STIMMT

1. lch bringe in Chemie gute Leistungen. 1 2 3 4

2. Beiden Experimenten mache ich aktiv mit. 1 2 3 4

3.  Offenes Lernen macht mir Spal. 1 2 3 4
Ich bin neugierig, was wir in der nachsten

4. Chemiestunde lernen werden. 1 2 3 4

5. lchlerne in Chemie etwas, das fir mich sehr wichtig ist. 1 2 3 4
Ich mag es, wenn der Lehrer den Stoff allen erklart

6. und ich nur zuhéren muss. 1 2 3 4
Ich kann mich besser konzentrieren

7. wenn wir im Klassenverband unterrichtet werden. 1 2 3 4

STIMMT STIMMT

8. Mir macht der Chemieunterricht Spal. 1 2 3 4
Beim Offenen Lernen ist es fir mich leicht,

9. zueinem richtigen Ergebnis zu kommen. 1 2 3 4
Aus Angst, etwas Falsches zu sagen,

10. " melde ich mich nicht. 1 2 3 4
Ich habe in Chemie das Gefuhl, fur mich selbst

1. etwas dazu zu lernen. 1 2 3 4

12. Gruppenarbeiten in Chemie mag ich gerne. 1 2 3 4
Durch das Offene Lernen in der Schule

13. merke ich mir mehr vom Unterrichtsstoff. 1 2 3 4

14. Die Experimente sollen andere machen. 1 2 3 4

STIMMT STIMMT

Es gibt Dinge im Chemieunterricht, die mich

1. sehr interessieren. 1 2 3 4

16. Mein spaterer Beruf sollte nichts mit Technik zu tun haben. 1 2 3 4

17. lch melde mich gerne im Chemieunterricht. 1 2 3 4
Ich hatte nichts dagegen, wenn mein spaterer

18. Beruf mit Technik zu tun hitte. 1 2 3 4

19. Ich &uRere meine eigenen Ideen im Unterricht. 1 2 3 4

20. Durch das Offene Lernen in der Schule 1 2 3 4
muss ich flr den Test zu Hause nicht mehr so viel lernen.

21. Ich beteilige mich mehr am Chemieunterricht 1 2 3 4

wenn wir im Klassenverband unterrichtet werden.
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STIMMT STIMMT
22 lch bin far Chemie begabt. 1 2 3 4
Durch das Offene Lernen fallt mir
23.  Chemie leicht. 1 2 3 4
Ich behalte den Stoff besser
24. wenn wir im Klassenverband unterrichtet werden. 1 2 3 4
25, Arbeitsplane zu erflllen fallt mir leicht. 1 2 3 4
26. Mir fallt Chemie leicht. 1 2 3 4
Ich beschéaftige mich gerne aufRerhalb der Schule
27, mit Themen, wie wir sie in Chemie haben. 1 2 3 4
Die Arbeitsauftrage beim Offenen Lernen
28. yerstehe ich gut. 1 2 3 4
STIMMT STIMMT
Offenes Lernen sollte in jeder Chemiestunde
29. angeboten werden. 1 2 3 4
Meine Leistungen in Chemie sind besser
30.  wenn wir im Klassenverband unterrichtet werden. 1 2 3 4
Ich finde es gut, dass wir im Klassenverband
31. unterrichtet werden. 1 2 3 4
Ich denke auch aullerhalb des Unterrichts (iber manche
32. Dinge nach, die wir in Chemie gelernt haben. 1 2 3 4
33. lch arbeite gerne mit einem/er Partner/in zusammen. 1 2 3 4
Ich lerne in Chemie etwas, das ich
34.  unmittelbar brauchen kann. 1 2 3 4
Ich verstehe den Stoff in Chemie besser,
35. wenn wir im Klassenverband unterrichtet werden. 1 2 3 4
STIMMT STIMMT
Ich lerne in Chemie etwas, das ich spater
36. sehr oft brauchen werde. 1 2 3 4
37. In Chemie arbeite ich gerne alleine. 1 2 3 4
Madchen sollen einen typischen Madchenberuf erlernen
38. 1 2 3 4

und Knaben sollen einen typischen Mannerberuf erlernen
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Denke nun an die Chemiestunden, die du mit der Gruppe verbringst. Lies die Satze genau
durch und kreise jene Antwort ein, die deiner Meinung am nachsten kommt.

STIMMT

STIMMT

STIMMT STIMMT
Es gibt Dinge im Chemieunterricht, die mich
1. sehr interessieren 1 2 3 4
2 Mir fallt Chemie leicht. 1 2 3 4
3. Beiden Schilerexperimenten mache ich aktiv mit. 1 2 3 4
Beim Offenen Lernen ist es fur mich leicht,
4. zu einem richtigen Ergebnis zu kommen. 1 2 3 4
5. lchlerne in Chemie etwas, das flr mich sehr wichtig ist 1 2 3 4
6. Gruppenarbeiten in Chemie mag ich gerne. 1 2 3 4
7. Arbeitspléane zu erflllen fallt mir leicht. 1 2 3 4
STIMMT STIMMT STIMMT STIMMT
Ich bin neugierig, was wir in der nachsten
8. Chemiestunde lernen werden. 1 2 3 4
Ich behalte den Stoff besser
9. wenn wirin Gruppen unterrichtet werden. 1 2 3 4
Ich denke auch auRerhalb des Unterrichts Uber manche
10. Dinge nach, die wir in Chemie gelernt haben. 1 2 3 4
Ich habe in Chemie das Gefuhl, fur mich selbst
1. etwas dazu zu lernen. 1 2 3 4
12. In Chemie arbeite ich gerne alleine. 1 2 3 4
13. lch bringe in Chemie gute Leistungen. 1 2 3 4
14. Die Schilerexperimente sollen die Mitschilerlnnen machen. 1 2 3 4
STIMMT STIMMT STIMMT STIMMT
Ich lerne in Chemie etwas, das ich
15. spater sehr oft brauchen werde. 1 2 3 4
16. Offenes Lernen macht mir Spal. 1 2 3 4
Aus Angst, etwas Falsches zu sagen,
17." melde ich mich nicht. 1 2 3 4
Ich verstehe den Stoff in Chemie besser
18. wenn wir in der Gruppe unterrichtet werden. 1 2 3 4
19. lch arbeite gerne mit einem Partner zusammen. 1 2 3 4
Durch das Offene Lernen in der Schule
20.  muss ich fur den Test zu Hause nicht mehr so viel lernen. 1 2 3 4
Die Arbeitsauftrage beim Offenen Lernen
21. 1 2 3 4

verstehe ich gut.
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STIMMT

STIMMT

Meine Leistungen in Chemie sind besser

22.  \enn wir in der Gruppe unterrichtet werden. 1 2 3 4
Durch das Offene Lernen fallt mir

23.  Chemie leicht. 1 2 3 4

24. lch bin fir Chemie begabt 1 2 3 4

25. lch duere meine eigenen Ideen im Unterricht. 1 2 3 4
Durch das Offene Lernen in der Schule

26. merke ich mir mehr vom Unterrichtsstoff. 1 2 3 4

27.  Mir macht der Chemieunterricht Spal3. 1 2 3 4
Ich mag es, wenn der/die Lehrer/Lehrerin den Stoff allen

28. erklart und ich nur zuhdren muss. 1 2 3 4
Offenes Lernen sollte in jeder Chemiestunde

29. angeboten werden. 1 2 3 4
Ich beschéaftige mich gerne aulRerhalb der Schule

30. mit Themen, wie wir sie in Chemie haben. 1 2 3 4
Ich lerne in Chemie etwas, das ich

31. " unmittelbar brauchen kann. 1 2 3 4

32, lchfinde es gut, dass wir in Gruppen unterrichtet werden. 1 2 3 4

33. lch melde mich gerne im Chemieunterricht. 1 2 3 4
Ich beteilige mich mehr am Chemieunterricht

34. wenn wir in der Gruppe unterrichtet werden. 1 2 3 4
Ich kann mich besser konzentrieren

35. 1 2 3 4

wenn wir in der Gruppe unterrichtet werden.

Was ich schon immer sagen wollte:

Geschlecht:

O mannlich [1]

O weiblich  [2]

Vielen Dank fur die Mihe, die du dir gegeben hast!
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Anhang E

Selbstkonzept
Physikbegabung/Kompetenzgewinn

4,0

3,51

3,01

ISP Klasse

Mean

ISP Gruppe

Klasse

Abbildung E-1
Mittelwerte fur die selbst eingeschatzte Physikbegabung und den Kompetenzgewinn
durch Physik fur den Klassen- und Gruppenunterricht beider Klassen.

Selbstkonzept in der Gruppe
Physikbegabung/Kompetenzgewinn

4,0

3,51

3,01

-Erste Messung

Mean

-Zw eite Messung

mannlich weiblich

Geschlecht

Abbildung E-2
Mittelwerte des fachspezifischen Selbstkonzeptes fir Madchen und Knaben im
Gruppenunterricht zu den beiden Messzeitpunkten.
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Motivierende Wirkung des Physikunterrichts

Klassenverband

B mannlich

Mean

[ weiblich

Klasse

Abbildung E-3

Mittelwerte flr die motivierende Wirkung des Physikunterrichts im Klassenverband
fur Knaben und Madchen in den beiden Klassen 4b und 4c.

Motivierende Wirkung des Physikunterrichts

Gruppenunterricht

B mannlich

Mean

[ weiblich

Klasse

Abbildung E-4

Mittelwerte fur die motivierende Wirkung des Physikunterrichts im Gruppenunterricht
fur Knaben und Madchen in den beiden Klassen 4b und 4c.
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Aktivitat im Physikunterricht

4,0

3,51

AU Klasse

Mean

[ZJAU Gruppe
mannlich weiblich

Geschlecht

Abbildung E-5
Mittelwertsangaben Uber die Aktivitat im Physikunterricht im Klassenverband und in
der Gruppe Uber beide Messzeitpunkte getrennt fir Knaben und Madchen.

Arbeitsformen im Klassenverband

fur Physik

4,0

Mean

Zuhoren Offenes Lernen Einzelarbeit
Gruppenarbeiten Partnerarbeit

Abbildung E-6
Mittelwerte fir die Arbeitsformen im Physikunterricht im Klassenverband.
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Arbeitsformen in Physik

4,0

-Zuhéren
-Gruppenarbe iten
-Offenes Lernen

-Partnerarbeit

|:|Enzelarbeit

Mean

Erste Messung Zw eite Mess ung

Messungszeitpunkt

Abbildung E-7
Mittelwerte flr die Arbeitsformen im Physikunterricht zu den beiden Messzeitpunkten.

Koedukativer Physikunterricht (KK) und

monoedukativer Physikunterricht (MK)

Kompetenzgewinn

4,0

3,51

Bl koedukation

Mean

-Monoedukation

mannlich weiblich

Geschlecht

Abbildung E-8
Mittelwerte fur den Kompetenzgewinn durch koedukativen bzw. koedukativen Phy-
sikunterricht fir Madchen und Knaben.
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Koedukativer Physikunterricht (KK) und

monoedukativer Physikunterricht (MK)

Kompetenzgewinn

-Koedukation

Mean

-Monoedukation

Erste Messung Zweite Messung

Messungszeitpunkt

Abbildung E-9
Mittelwerte des Kompetenzgewinns durch koedukativen bzw. monoedukativen Phy-
sikunterricht zu beiden Messzeitpunkten.

Selbstkonzept

Chemiebegabung/Kompetenzgewinn
4,0

3,51
3,01

2,5

ISP Klasse

Mean

ISP Gruppe

Klasse

Abbildung E-10
Mittelwerte fur die selbsteingeschatzte Chemiebegabung und den Kompetenzgewinn
durch Chemie fur den Klassen- und Gruppenunterricht beider Klassen.
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Selbstkonzept fir den Klassenunterricht

Begabung/Kompetenzgewinn

Fach

[ Physik

Mean

[ Chemie

Klasse

Abbildung E-11
Mittelwerte fur das Selbstkonzept Begabung in beiden Fachern und Kompetenzge-
winn durch die beiden Facher fir die 4b und 4c-Klasse im Klassenunterricht.

Selbstkonzept im Gruppenunterricht

Begabung/Kompetenzgewinn

Fach

[ Physik

Mean

[ Chemie

Klasse

Abbildung E-12
Mittelwerte fur das Selbstkonzept Begabung in beiden Fachern und Kompetenzge-
winn durch die beiden Féacher fur die 4b und 4c-Klasse im Gruppenunterricht.
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Selbstkonzept beim Gruppenunterricht

Chemiebegabung/Kompentenzgewinn

fUr die 4c Klasse

Messungszeitpunkt

[EErste Messung

Mean

[Ezweite Messung

mannlich weiblich

Geschlecht

Abbildung E-13

Mittelwerte fur das Selbstkonzept der Chemiebegabung und den Kompetenzgewinn

durch Chemie fir die Knaben und Méadchen der 4 ¢ Klasse Uber beide Messzeitpunk-
te.

Selbstkonzept Chemiebegabung (SB)

Kompetenzgewinn durch Chemie (SK)

Uber beide Messzeitpunkte
4,0

3,5 1

B sB
EsK

Mean

mannlich weiblich

Geschlecht

Abbildung E-14
Mittelwerte flr die beiden Skalen ,Selbstkonzept Chemiebegabung” und ,Kompe-

tenzgewinn durch Chemie“ Uber beide Messzeitpunkte, getrennt fir Knaben und
Madchen.
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Motivierende Wirkung des monoedukativen (MUG)

und koedukativen (MUK) Chemieunterrichts

in beiden Klassen

MU Klasse

Mean

MU Gruppe

Klasse

Abbildung E-15
Mittelwerte fur die motivierende Wirkung des Chemieunterrichts beim koedukativen
bzw. monoedukativen Unterricht in den beiden Klassen.

Aktivitat im Gruppenunterricht (AUG)

und Klassenunterricht (AUK) in Chemie

fUr beide Klassen

AU Klasse

Mean

AU Gruppe

Klasse

Abbildung E-16
Mittelwerte fur die Aktivitat im Chemieunterricht im Gruppen- bzw. Klassenverband
fur beide Klassen.
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Monoedukativer und koedukativer Unterricht

Kompetenzgewinn fiir Knaben und Madchen

in Chemie

BElKoedukativ

Mean

[EIMonoedukativ

mannlich weiblich

Geschlecht

Abbildung E-17
Mittelwerte fur den Kompetenzgewinn beim koedukativen Unterricht, monoedukati-

ven Unterricht bzw. Gruppenunterricht fir Knaben und Madchen.
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