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ABSTRACT

Die lernzielorientierte Leistungsbeurteilung in Form eines Lernzielkataloges ist seit vielen Jahren eine
tragende Séule im pddagogischen Konzept unserer Schule. Eine stdndige Weiterentwicklung ist
notwendig, um den Lernzielkatalog an die Anforderungen seitens der Schiilerinnen, der Eltern sowie
der schulorganisatorischen Vorgaben anzupassen. Mit diesem Projekt haben wir versucht, den
Lernzielkatalog der Fidcher Deutsch, Englisch und Mathematik der 5. Schulstufe zu optimieren. Dazu
fiihrten wir eine Fragebogenerhebung bei den Schiilerinnen und Eltern der 5. Schulstufe durch.
Parallel dazu wurde der Lernzielkatalog auch im Lehrerkollegium diskutiert. Die Ergebnisse der
Fragebogenerhebung deckten sich weitestgehend mit den Meinungen im Kollegium. Diese versuchten
wir im néichsten Schritt in die Uberarbeitung des Lernzielkataloges einzubauen. Das Hauptaugenmerk
der Optimierung lag in der klareren Formulierung und Minimierung der Anzahl der Lernziele pro
Fachbereich und in der Integration der Kompetenzbereiche der Bildungsstandards.

Schulstufe: 5.
Facher: Deutsch, Englisch, Mathematik
Kontaktperson: Heidrun Klimbacher, BEd

Kontaktadresse: Priv. NMS/HS Ursulinen, LeonhardstraRe 62 8010 Graz
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EINLEITUNG

Das padagogische Konzept mit den Sdulen Morgenkreis, Freiarbeit, gebundener Unterricht in den
Fachern Mathematik, Deutsch und Englisch — seit 2009/10 im Teamteaching, Binnendifferenzierung
und Lernzielkatalog gibt es an unserer Schule seit dem Schuljahr 1998/99.

Fiir uns war damals klar, dass sich mit einem alternativen pddagogischen Konzept auch die
Leistungsbewertung dandern muss. So begannen wir Osterreichweit Modelle von Pensenbiichern,
Lernzielkatalogen usw. zu sammeln. Pensenbiicher der HS Biirs, HS Liefering und der Priv. HS Dobl
waren eine wichtige Grundlage fiir die Entwicklung unseres eigenen Lernzielkataloges.

Die Saule Lernzielkatalog ist jener Bereich in unserem Schulkonzept, mit dem sich das Kollegium in
jedem Schuljahr aufs Neue intensiv beschaftigt. Die Entwicklung und Verdanderung des
Lernzielkataloges werden im Kapitel 1 genauer beschrieben.

Da in den letzten Jahren im Kollegium immer wieder eine Unzufriedenheit mit dem Lernzielkatalog in
der bisherigen Form durchgeklungen war, beschlossen wir - die vorne angefiihrten Gruppe - das
Projekt ,Lernzielorientierte Leistungsbeurteilung in der NMS Ursulinen” beim IMST-Fonds im Bereich
Prifungskultur einzureichen. Wir mdéchten mit Unterstlitzung des IMST-Fonds den Lernzielkatalog
weiter entwickeln. Bildungsstandards sind seit 08.08.2008 im SCHUG verankert. Diese mochten wir
gut in den Lernzielkatalog integrieren. So formulierten wir fiir das Projekt folgende Ziele:

Ziele des Projektes auf Schiilerinnenebene:

* Schilerlnnen sollen nachhaltig Kompetenzen erlernen

* Leistungsbeurteilung soll fiir unsere Schilerlnnen transparent sein

¢ Schiilerlnnen sollen iber die Hintergriinde der Leistungsbewertung informiert sein

* Schilerlnnen sollen nachvollziehen kénnen, warum sie ein Lernziel erreicht oder weniger gut
erreicht haben

Ziele auf Lehrerinnenebene:

¢ Uberdenken der bisherigen Struktur der Lernzielkataloge

* Transparenz und Aussagekraft sollen verbessert werden

* Ausweisung der Kompetenzen soll in den Vordergrund gestellt werden
* Kirzung des Lernzielkataloges

Der urspriingliche Plan des Projektes war, den gesamten Lernzielkatalog zu verandern. Nach dem
Startworkshop im Herbst beschlossen wir in der Arbeitsgruppe, mit den Fachern Deutsch, Englisch
und Mathematik zu beginnen. Fiir diese Facher sprach vor allem auch die Einfihrung und
Implementierung der Bildungsstandards. Damit das gut gelingen konnte, haben wir unserer
Projektgruppe so erweitert, dass nun Kolleginnen aus diesen drei Fachern in der Arbeitsgruppe
vertreten sind.
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1 WAS IST EIN LERNZIELKATALOG?

Fiir oOsterreichische Schulen ist die Leistungsbeurteilung und Leistungsfeststellung durch die
Leistungsbeurteilungsverordnung (LBVO) gesetzlich festgelegt.

Neben der Notenbeurteilung ist es auch moglich, Leistungen der Schilerlnnen lernzielorientiert
rickzumelden. Unsere Schule fihrt seit dem Schuljahr 1998/99 den Schulversuch lernzielorientierte
Leistungsbeurteilung in Form eines Lernzielkataloges auf der 5. und 6. Schulstufe. Mittlerweile ist
diese ein fixer Bestandteil im padagogischen Konzept der Priv. NMS Ursulinen.

1.1 Der Lernzielkatalog in unserem padagogischen Konzept

Die Saule Lernzielkatalog ist jener Bereich in unserem Schulkonzept, mit dem sich das Kollegium in
jedem Schuljahr aufs Neue intensiv beschaftigt. Es gab bis jetzt noch nie einen Lernzielkatalog, der
fiir zwei Schuljahre identisch war. In den ersten Jahren unserer Arbeit mit dem neuen padagogischen
Konzept gab es fir die 5. und 6. Schulstufe einen Lernzielkatalog fiir die Schilerinnen als
ausschlieBliche Form der Leistungsbewertung und Leistungsfeststellung mit den Zeichen:

v Das Lernziel wurde erreicht.
x Das Lernziel wurde nicht erreicht.

In der 7. und 8. Schulstufe erhielten die Schilerinnen dazu noch ein Notenzeugnis. Im Laufe der Jahre
machten wir die Erfahrung, dass der Lernzielkatalog neben dem Notenzeugnis nicht mehr denselben
Stellenwert hatte wie in der 5. und 6. Schulstufe. In den letzten beiden Jahren der Hauptschule
wurde den Eltern das Notenzeugnis wichtiger. So beschlossen wir im Kollegium nur mehr fir die 5.
und 6. Schulstufe einen Lernzielkatalog zu erstellen.

In unserem Schulkonzept - nachzulesen auf der Schulwebseite® - ist der Lernzielkatalog eine der
wichtigen Saulen.

Ein alternatives Schulmodell verlangt auch eine alternative Leistungsbeurteilung.
* Der Unterrichtsgegenstand wird nicht auf eine Note reduziert
* Hoher Informationsgehalt (iber Lerninhalte
* Erkennen der Stdrken und Schwéchen
e Leistungsfeststellung am Lernfortschritt des Kindes
* Herausragende Leistungen werden vermerkt
Fettgedruckte Lernziele stehen fiir den Erweiterungsbereich.

Der Lernzielkatalog — in manchen Schulen auch Pensenbuch (nach Maria Montessori) genannt — ist
eine Ubersicht der Lernziele, die in den einzelnen Fichern zu erreichen sind. Hier sind die
lehrplanrelevanten Lernziele angefiihrt. Den Lernzielen der Ficher vorangestellt ist eine Ubersicht
der Ziele des Sozialen Verhaltens (siehe Anhang: Soziales Verhalten).

Im Anhang sind die Lernzielkataloge der Facher Deutsch, Englisch und Mathematik fiir das Schuljahr
2010/2011 nachzulesen.

! http://www.ursulinen.asn-graz.ac.at/nms_web/hauptschule/paed_konzept/paedkonzept.htm (08.07.2011)
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1.2 Praktische Arbeit mit dem Lernzielkatalog
Aus Sicht der Eltern

Damit Schilerlnnen und Eltern mit dem Lernzielkatalog gut umgehen kdnnen, ist eine gute
Begleitung durch die Lehrerinnen notwendig. Eltern haben immer wieder Probleme im Umgang mit
dem Lernzielkatalog — ohne Noten, da sie in ihrer Schulzeit nur Notenzeugnisse kennen gelernt
haben. Auf der 5. Schulstufe ist der Lernzielkatalog Hauptthema des 2. Elternabends.

Die Eltern mussen sich mit sehr viel Information auseinandersetzen. Wie weit sind sie dazu bereit?
Wie weit ist es notwendig, dass sie so viele Informationen erhalten?

Aus Sicht der Schiilerlnnen

Die Transparenz der Leistungsbewertung hat an unserer Schule einen sehr hohen Stellenwert. Mit
dem Lernzielkatalog ist diese sehr gut gegeben. Damit Lernen wirklich gelingen kann, sollen die
Schiilerinnen jederzeit wissen, welche Ziele sie erreichen koénnen. Diese sind auf den
Freiarbeitsplanen, Lernfeldzetteln, Lernzielkontrollen und Schularbeiten vermerkt.

* Schiilerinnen (ibernehmen eine hohe Eigenverantwortung fiir ihr eigenes Lernen und ihren
Lernprozess.

* Die Arbeit in diesem padagogischen Konzept leistet einen grofen Beitrag zum selbsttatigen,
selbstgesteuerten Lernen.

* Schiilerlnnen erhalten eine sehr genaue, personliche Riickmeldung tiber ihren Lernerfolg.

* Eine gute Kommunikation der Ziele und Anliegen des Lernzielkataloges mit den Schilerinnen ist
sehr wichtig.

Aus Sicht des Kollegiums

* Teamfahigkeit ist gefordert

* hoher Zeitaufwand fiir Besprechungen

¢ Rolle der Lehrerinnen andert sich zum Lerncoach, Lernbegleiter

* intensive Auseinandersetzung mit dem Lernzielkatalog in jedem Schuljahr
¢ Offenheit fir Neues

Organisatorische Voraussetzungen

¢ Erstellung einer Jahresplanung

* Vorbereitungen im Kollegium, in den Fachgruppen

* Einrichtung einer vorbereiteten Lernumgebung

* Verdnderung der Teamstruktur mit moglichst wenig Lehrerinnen in einem Klassenteam

* Elterninformationsabende

¢ schrittweise Hinfihrung der Schiilerinnen zur Freiarbeit beginnend mit den Schularbeitsfachern
* permanente Anderung erforderlich

¢ EinfUhrung fiir neue Kolleginnen in das Konzept und die padagogische Arbeit

AuBenwirkung der Schule

* bewusste Schulwahl durch die Eltern
¢ Schulfolder

* Homepage

* Schulinformationsmesse

* Mundpropaganda

Damit die Arbeit mit dem Lernzielkatalog wirklich gelingen kann, missen seine Inhalte und
Intentionen auf allen Ebenen der Schulpartnerschaft regelmaRig, gut kommuniziert werden.
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2 PROJEKTVERLAUF

2.1 Ausgangssituation: Wir mochten den Lernzielkatalog @andern!

Jedes Mal, wenn es Zeit war, die Leistungen der Schiilerinnen in den Lernzielkatalog einzutragen,
begann es in unserem Lehrerzimmer unterirdisch zu brodeln. Warum? Weil einfach viel Zeit und
Arbeit damit verbunden war. Durch die intensive Auseinandersetzung bei der Leistungsbewertung
wurden den Kolleglnnen die Mingel dieser Beurteilungsform bewusst. Anderungen wurden
angedacht, aber gelangten im arbeitsreichen Semesterschlussbetrieb nicht zur konkreten
Umsetzung.

2.2 Beurteilungsskala im Lernzielkatalog
Die Beurteilungsskala im Lernzielkatalog sah bis zum Schuljahr 2009/2010 folgendermalRen aus:

v Das Lernziel wurde erreicht.
x Das Lernziel wurde nicht erreicht.

Fur das Schuljahr 2009/2010 hat sich das Kollegium fur ein Schuljahr auf folgende Skala geeinigt:

v Das Lernziel wurde erreicht.
~ Das Lernziel wurde grofteils erreicht.
x Das Lernziel wurde nicht erreicht.

Am 22.03.2011 hat sich das Kollegium nach intensiven Diskussionen in den Fachgruppen mit einer
knappen Mehrheit fir die Beibehaltung der dreiteiligen Beurteilungsskala entschieden.

Der Lernzielkatalog unserer Schule gliedert sich derzeit in folgende Teile:
= Administrativer Bereich mit Daten der Schilerinnen und des Schuljahres
= Soziales Verhalten
* Fachbereiche und Unverbindliche Ubungen
= (bersichtsblatt zum Eintragen der Klauselkennziffern

Nachstehend sieht man einen kurzen Ausschnitt aus dem Lernzielkatalog Mathematik NMS 5.
Schulstufe (2010/2011).

Mathematik
 Natiirliche Zahlen | 1. Semester | 2. Semester |
» versteht die Beziehungen der Stellenwerte untereinander O} v © v
: - . ; v v
» kann Zahlen auf einen bestimmten Stellenwert runden @ (O]
- v
# kann Zahlen auf dem Zahlenstrahl ablesen ordnen und ® O]
vergleichen
» kann Beziehungen zwischen Zahlen als Gleichungen oder O] x O] -~
Ungleichungen beschreiben (<, >, =)
| Die vier Grundrechnungsarten | 1. Semester | 2. Semester
» fiihrt die vier Grundrechnungsarten mit einfachen Zahlen ® ©®

sicher im Kopt durch

Ausschnitt au dem Lernzielkatalog Mathematik NMS 5. Schulstufe (2010/2011)
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Ein wichtiger Bereich in unserem Lernzielkatalog ist die Bewertung des Sozialen Verhaltens.

Soziales Verhalten*

‘ 1. Semester ‘ 2. Semester ‘

» zeigt Kooperationsfihigkeit, Fairness und Teamgeist © ©
» kann Konflikte eigenstindig lésen O] ®
» geht auf andere zu © ©
» zeigt sich im Sozialverhalten verantwortungsbewusst und © ©

riicksichtsvoll

» hilt sich an gemeinsam besprochene Verhaltensregeln

# geht verantwortlich mit eigenen und fremden Sachen um

* Soziales Verhalten: Beschluss der Klassenkonferenz
v Das Lernziel wurde erreicht.

~ Das Lernziel wurde grofteils erreicht.

X Das Lernziel wurde nicht erreicht.

- Dieser Inhalt wird nicht bewertet.

Die fettgedruckten Lernziele stehen fiir den Erweiterungsbereich.

Lernzielkatalog NMS 5. Schulstufe

Soziales Verhalten aus dem Lernzielkatalog NMS, 5. Schulstufe
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2.3 Fragebogenerhebung zum Lernzielkatalog

Mit einem Fragebogen haben wir den aktuellen Lernzielkatalog evaluiert. Der Fragebogen (s. Anhang,
Elternfragebogen, Schiilerinnenfragebogen) erging an Schiilerinnen und Eltern der ersten Klassen der
NMS Ursulinen. Die Fragestellung ist bei beiden Zielgruppen bewusst dhnlich.

Unser Hauptaugenmerk lag dabei auf folgenden Punkten:
* Rickmeldung tber die Verstandlichkeit der Formulierungen
* Rickmeldung tber die Aussagekraft bezliglich der Leistung
* Rickmeldung tber die Art des Umgangs mit dem Lernzielkatalog
¢ Selbsteinschatzung der Schiilerinnen
e Ubereinstimmungen bzw. Differenzen bei Eltern- und Schiilerinnenfragebégen
* Genderaspekt: Unterschiede im Umgang mit dem Lernzielkatalog zwischen Buben und

Madchen
* Anregung zu méglichen Anderungen um die Leistungsbeurteilung zu verbessern
Die oben genannten Schwerpunkte haben sich im Rahmen des Projektes aus Gesprachen im

Kollegium ergeben.

2.3.1 Auswertung der Fragebogenerhebung

Die gesamte graphische Auswertung der Fragebdgen ist im Anhang nachzulesen. Nachstehend gibt es
eine kurze Auswertung der Ergebnisse getrennt nach Schiilerinnen und Eltern.

2.3.1.1 Auswertung Schiilerinnenfragebogen Lernzielkatalog — Genderaspekt im
Fragebogen

Die vollstandige, graphische Auswertung der beiden Fragenbogen ist im Anhang nachzulesen.

1. Ich habe den Lernzielkatalog ganz durchgelesen.

@ weiblich

@ mannlich

trifft vollig zu

trifft teilw eise zu

trifft Gberhaupt nicht zu T

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Anworten

Anzahl

Wesentlich mehr Madchen als Buben haben den Lernzielkatalog ganz durchgelesen. Im
Gegensatz dazu haben mehr Buben als Madchen den Lernzielkatalog teilweise durchgelesen.
Nur wenige Schiilerinnen haben den Lernzielkatalog gar nicht durchgelesen.
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Der Lernzielkatalog ist fiir mich leicht verstandlich.
Fiir den Grofteil der Schilerinnen ist der Lernzielkatalog leicht verstandlich bzw. teilweise

verstandlich. Einige, hauptsachlich Madchen, geben an, den Lernzielkatalog nicht zu verstehen.

Ich habe mit meinen Eltern den Lernzielkatalog ganz durchgelesen.

| weiblich

@ mannlich

trifft vollig zu

Anworten

trifft Gberhaupt nicht zu

Anzahl

Hier fallt auf, dass viele Madchen den Lernzielkatalog mit ihren Eltern nur teilweise durchgelesen
haben. Einige, in der Mehrzahl Buben, haben den Lernzielkatalog mit ihren Eltern gar nicht
gelesen. Ein groRerer Teil der Schiilerinnen, gleich viele Buben wie Madchen, haben den

Lernzielkatalog mit ihren Eltern ganz durchgelesen.

4. Im Lernzielkatalog kann ich sehr gut meine Starken erkennen.

| weiblich
@ ménnlich
trifft vollig zu “
c
£
H
<
trifft Gberhaupt nicht zu
0 5 10 15 20 25
Anzahl

Mehr Buben als Madchen geben an, ihre Starken gut erkennen zu kénnen. Vermehrt Madchen
glauben, ihre Starken teilweise herausfiltern zu kdnnen. In etwa gleich viele Buben wie Madchen

geben an, ihre Starken nicht erkennen zu kénnen.
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5. Im Lernzielkatalog kann ich sehr gut meine Schwachen erkennen.

@ w eiblich

@ ménnlich

trifft vollig zu

trifft teilw eise zu

Anworten

trifft Gberhaupt nicht zu

18 20

o
N
EN
(o2}
©
N
o
N
N
N
I
-
()

Sehr viele Madchen und Buben geben an, ihr Schwachen sehr gut erkennen zu kénnen. Nur
wenige Schiilerinnen geben an, ihre Schwachen nur teilweise oder liberhaupt nicht herausfiltern

zu kénnen.

6. Ich kann durch den Lernzielkatalog meine Leistungen gut einschatzen.

@ w eiblich

@ mannlich

trifft teilw eise zu

Anworten

trifft Gberhaupt nicht zu

0 2 4 6 8 10 12 14 16
Anzahl

Mehr Buben als Mddchen geben an, ihre Leistungen gut einschatzen zu kdnnen. Mehr Madchen
als Buben meinen, ihre Leistungen teilweise gut einschdtzen zu kodnnen. Eher wenige
SchiilerInnen, jedoch mehr Madchen als Buben, geben an, ihre Leistungen nicht einschatzen zu

kénnen.

7. Als Lehrerin wiirde ich Folgendes am Lernzielkatalog verandern.
Viele haben die Lange und Verstandlichkeit angesprochen. Sehr oft ist die Rickmeldung
gekommen, der Lernzielkatalog moége gekirzt und in seiner Ausdrucksweise verstandlicher

gemacht werden.
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2.3.1.2 Auswertung Elternfragebogen Lernzielkatalog

1. Ich habe den Lernzielkatalog ganz durchgelesen.

trifft vollig zu

trifft teilw eise zu

Antworten

trifft Gberhaupt nicht zu

Auffallend ist, dass fast alle befragten Eltern angeben, den Lernzielkatalog ganz durchgelesen zu
haben. Lediglich eine Person meint, ihn nur teilweise durchgelesen zu haben.

2. Der Lernzielkatalog ist fir mich leicht verstandlich.
Fir den Grofteil der Eltern ist der Lernzielkatalog leicht verstandlich. Fir ein Drittel etwa ist er

nicht immer verstandlich.

3. Ich habe mit meinem Kind Uber den Lernzielkatalog gesprochen.

trifft voliig zu

trifft teilw eise zu

Antworten

trifft iberhaupt nicht zu

Hier fallt auf, dass alle mit ihren Kindern Uber den Lernzielkatalog gesprochen haben. Die
Mehrheit der Eltern gibt an, teilweise mit dem Kind lber den Lernzielkatalog gesprochen zu
haben.
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4. Im Lernzielkatalog kann ich sehr gut die Starken meines Kindes erkennen.

trifft voliig zu

trifft teilw eise zu

Antworten

trifft iberhaupt nicht zu

Die Eltern wissen Uber die Starken der Kinder aufgrund des Lernzielkatalogs Bescheid. Flr einige
jedoch, sind die Starken nur teilweise erkennbar.

5. Im Lernzielkatalog kann ich sehr gut die Schwachen meines Kindes erkennen.

trifft voliig zu

trifft teilw eise zu

Antworten

trifft iberhaupt nicht zu

Es fallt auf, dass die Mehrheit der Eltern im Lernzielkatalog nur teilweise die Schwéachen ihrer
Kinder erkennen.

6. Ich kann durch den Lernzielkatalog die Leistungen meines Kindes gut einschatzen.
Die meisten Eltern geben an, die Leistungen ihrer Kinder nur teilweise gut einschatzen zu

konnen.

7. Um den Lernzielkatalog noch aussagekraftiger zu gestalten, wirde ich Folgendes verdndern:
Interessant ist es, dass nicht nur viele Schiilerinnen, sondern auch viele Eltern die Ldnge und
Verstandlichkeit angesprochen haben. Sehr oft ist die Rickmeldung gekommen, der
Lernzielkatalog mége gekirzt und in seiner Ausdrucksweise verstandlicher gemacht werden.
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2.3.2 Interpretation der Ergebnisse

Grundtenor war, dass der Lernzielkatalog insgesamt zu umfangreich und untbersichtlich ist. Hierbei
ist man zum Entschluss gekommen, die Lernziele waren zu genau formuliert. Weiters ist dem
Kollegium aufgefallen, dass auf die Kompetenzen bisher in der Formulierung noch wenig Riicksicht
genommen wurde. Auch die Schiilerinnen und Eltern waren laut Fragebogen der Meinung, dass eine
Kirzung und Vereinfachung des Lernzielkatalogs eine Verbesserung des Verstandnisses zur Folge
hatte.

Aufgrund dieser Ergebnisse sind wir zum Entschluss gekommen, den Lernzielkatalog griindlich zu
Uberarbeiten. Lediglich in einzelnen Bereichen — im Fach Englisch — wurden die Kompetenzen bereits
miteinbezogen. Somit hatte der Englisch- Lernzielkatalog eine Vorbildwirkung fiir Mathematik und
Deutsch. Diese Fachgruppen haben sich zusammen gesetzt und versucht, die Kompetenzen in ihre
LZK einzuarbeiten. Ein weiteres Ziel bestand darin, den Lernzielkatalog zu kiirzen und verstandlicher
zu machen. Uber die Fachgruppen hinaus wurde auch darauf geachtet, Layout und Aufbau noch
einheitlicher zu gestalten.

Selbst jetzt am Ende des Schuljahres sind wir mit der Entwicklung des Lernzielkataloges noch nicht
vollends zufrieden, denn auch in den Realienfdchern gibt es Handlungsbedarf.

2.4 Anderung der Lernziele im Sinne der Bildungsstandards

Bildungsstandards sind seit 08.08.2008 im SCHUG verankert. Diese mochten wir gut in den
Lernzielkatalog integrieren. Unser Lernzielkatalog ist in den Fachern stark fokussiert auf die
Inhaltsbereiche.

2.4.1 Wesen der Bildungsstandards

Bildungsstandards sind ein Instrument der Qualitatssicherung fiir den Bildungsbereich. Damit werden
Kompetenzen festgeschrieben, die Schiilerinnen bis zu einer bestimmten Schulstufe erworben haben
sollten. Diese sind fir die weitere schulische und berufliche Laufbahn der Schilerinnen von
Bedeutung. Durch die regelmiRige Uberpriifung dieser Standards soll die Qualitdt des Unterrichts
und des Schulsystems Uberprift und gegebenenfalls entsprechend verbessert werden.
Bildungsstandards gibt es derzeit fir die Facher Deutsch, Englisch und Mathematik. Fir die
naturwissenschaftlichen Facher werden sie gerade erarbeitet.

,§ 3. (1) Bildungsstandards sollen Aufschliisse tiber den Erfolg des Unterrichts und liber
Entwicklungspotentiale des ésterreichischen Schulwesens liefern. Dariiber hinaus sollen sie 1.
eine nachhaltige Ergebnisorientierung in der Planung und Durchfiihrung von Unterricht
bewirken,

2. durch konkrete Vergleichsmafstibe die bestmdégliche Diagnostik als Grundlage fiir
individuelle Férderung sicher stellen und

3. wesentlich zur Qualititsentwicklung in der Schule beitragen.

Was sind Kompetenzen?
,Unter Kompetenzen werden ldngerfristig verfiigbare kognitive Féhigkeiten verstanden, die
von Lernenden entwickelt werden kénnen und sie beféhigen, bestimmte Tdtigkeiten in
variablen Situationen auszuiiben, sowie die Bereitschaft, diese Fdhigkeiten und Fertigkeiten
einzusetzen.”

2 Bundesgesetzblatt fiir die Republik Osterreich Jahrgang 2009. Ausgegeben am 2. Janner 2009 Teil Il. 1.
Verordnung: Bildungsstandards im Schulwesen. Bmukk.
3 Preis, Christa, Neureiter, Christian, Flrst, Sieglinde & Mirwald, Elisabeth. (2010). Praxishandbuch fiir
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2.4.2 Kompetenzmodelle fiir Deutsch, Englisch und Mathematik

Hier werden kurz die Kompetenzbereiche bzw. -modelle der Facher Deutsch, Englisch und
Mathematik und die entsprechenden (berarbeiteten Lernzielbereiche unseres Lernzielkatalogs fiir
das Schuljahr 2011/2011 vorgestellt.
2.4.2.1 Deutsch
Die 4 Kompetenzbereiche® von Deutsch sind:

= Zuho6ren und Sprechen

= Lesen

= Schreiben

= Sprachbewusstsein

Kompetenzbereich: Zuhdren und Sprechen

Durch Zuhoren gesprochene Texte (auch medial vermittelt) verstehen, an private und &ffentliche Kom-
munikationssituationen angepasste Gesprache fihren und mundliche Prisentationen durchfihren.

Kompetenzen = Deskriptoren

AltersgemaBe mindliche 1. Schiler/innen kénnen das Hauptthema gesprochener Texte erkennen
Texle im direklen perstéinlichen | 2. Schiller/innen kiénnen die wesentlichen Informationen gesprochener Texle verstehen
Kontakt oder tiber Medien 3. Schiiler/innen kinnen die grunclegenden Informationen gesprochener Texte miindlich
vermittelt verstehen und schriftlich wiedergeben
4. Schiiler/innen konnen die Redeabsicht gesprochener Texte erkennen
5. Schiler/innen kinnen stimmiiche (Lautstarke, Betonung, Pause, Sprechtempo,
Stimmifuhrung) und kérpersprachliche (Mimik, Gestik) Mittel der Kommunikation
erkennen
Gespriche filhren 6. Schiller/innen kénnen grundlegende Gesprachsregeln einhalten
¥ Schiler/innen kénnen in Gesprachen auf AuBerungen inhaltlich und partnergerecht
eingehen
8. Schiler/innen kénnen in standardisierten Kommunikationssituationen (Bitte, Be-
schwerde, Entschuldigung, Vorstellungsgesprach, Diskussion) zielorentiert sprechen
9. Schiler/innen konnen die Sprechhaltungen Erzahlen, Informieren, Argumentieren und

Appeliisren einsetzen

Inhalte mindlich prasentieren | 10. Schiler/innan kénnen artikuliert sprechen und die Standardsprache benutzen
11. Schiler/innen kénnen stimmiiche (Lautstarke, Betonung, Pause, Sprechtempo,
Stimmfihrung) und kérpersprachliche (Mimik, Gestik) Mittel der Kommunikation in
Gespréchen und Prasentationen angemessen anwenden

12, Schiler/innen kénnen in freier Rede und gestitzt auf Notizen Ergebnisse und Inhalte
sach- und adressatengerecht vortragen
13, Schiiler/innen kdnnen Medien zur Unterstitzung tir mindliche Prasentationen nutzen

»Mathematik”. 8. Schulstufe. BIFIE (Hrsg.), Graz: Leykam. S. 9
4 http://www.bifie.at/unterlagen-lehrerinnen-deutsch-8-schulstufe. 08.07.2011
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Kompetenzbereich: Lesen

Ausgehend von grundlegenden Lesefertigkeiten literarische Texte, Sachtexte, nichtlineare Texte (Ta-
bellen, Diagramme) und Bild-Text-Kombinationen in unterschiedlicher medialer Form inhaltlich und

formal erfassen und reflektieren.

Ein allgemeines Verstandnis
des Textes entwickeln

Explizite Informationen
ermitteln

Eine textbezogene Interpreta-
tion entwickeln

Den Inhalt des Textes
reflektieran

14.

16.

18.

19,
20.
21,

22,

24,

25,

26.

27.

Kompetenzen = Deskriptoren

Schiler/innen kiénnen das Hauptthema eines Textes/eines Textabschnittes erkennen
Schiller/innen kénnen die Gliederung eines Textes erkennen

Schiler/innen kénnen Textsignale (Uberschrift, Zwischeniiberschriften, Fettdruck,
Hervorhebungen, Absétze, Einriickungen, Gliederungszeichen) zum Textversténdnis
nutzen

Schiler/innen kinnen grundlegende nicht-fiktionale Textsorten in unterschiedlicher
medialer Form erkennen und ihre Textfunktion (Information, Nachricht, Meinung, An-
leitung, Vorschrift, Appell, Unterhaltung) erfassen

Schiller/innen kénnen epische, lyrische und dramatische Texte unterscheiden und
grundlegende epische Kleinformen (Marchen, Sage, Fabel, Kurzgeschichte) und ihre
wesentlichen Merkmale erkennen

Schiler/innen kénnen zentrale und detaillierte Informationen in unterschiedlichen
Texten und Textabschnitten finden

Schiller/innen kénnen Informationen aus Grafiken, Tabellen, Schaubildern und Bild-
Text-Kombinationen ermitteln

Schiiler/innen kannen Wortbedeutungen mit Hilfe von (glektronischen) Nachschlage-
werken klaren

Schiler/innen kinnen gezielt Informationen in unterschiedlichen Medien aufsuchen
und beherrschen insbesondere die Internetrecherche und Benlitzung von Nachschla-
gewerken

Schiler/innen kénnen Informationen aus unterschiedlichen Texten und Medien
vergleichen

Schiler/innen kdnnen durch das Herstellen von Bezlgen zwischen Textstellen die
Bedeutung von Wartern und Phrasen aus dem Kontext ableiten

Schiler/innen kdnnen zwischen Information, Unterhaltung und Wertung in Printtexten
und anderen Medien unterscheiclen

Schiler/innen kannen Intentionen und vermutliche Wirkungen von Texten und Mecdi-
enangehoten reflektieran

Schiller/innen kénnen Eigenschaften, Vierhaltensweisen und Handlungsmotive van
Figuren in altersgemifen literarischen Texten reflektieren

Kompetenzbereich: Schreiben

Unterschiedliche Texte formal und inhaltlich richtig verfassen; Gehértes, Gelesenes, Erfahrenes
schriftlich umsetzen; elektronische Textmedien nutzen.

Texte planen

Texte vertassen

Texte Uberarbeiten

28,

39.

Kompetenzen = Deskriptoren

Schiler/innen konnen Methoden der Stoffsammiung (z.B. Mindmap, Cluster) anwen-
den

Schuler/innen konnen die Textstruktur in Hinblick auf Textsorte und Schreibhaltung
festiegen

Schuler/innen kénnen ihren sprachlichen Ausdruck an Schreibhaltung und Textsorte
anpassen

Schiler/innen bericksichtigen Textadressaten und Schreibsituation

Schiler/innen kannen beim Schreiben eigener Texte die grundlegenden Mittel des
Erzahlens (Orientierung, Konfliktaufbau, Konfiiktiésung) anwenden

Schiler/innen kénnen Sachverhalte und Inhalte nachvollziehbar, logisch richtig und
zusammenhéngend formulieren

Schiiler/innen kinnen altersgeméBe und fir ein Thema relevante Argumente und
Gegenargumente formulieren und sie sprachlich verkniipten bzw. gegentiberstellen
Schiler/innen kinnen formalisierte lineare Texte/nicht-lineare Texte vedassen (z.B.
Lebenslauf, Bewerbungsschreiben, Formulare ausfillen)

Schiler/innen kénnen unter Einhaltung wesentlicher Kommunikationsregeln an einer
altersgemaBen medialen Kommunikation teilnehmen (z. B. E-Mail, Leserbrief, ...)
Schiler/innen konnen das Schreiben als Hilismittel fir ihr eigenes Lernen einsetzen
[Zusammenfassung, Stichwortzettel, ...)

Schiler/innen kénnen fremde und eigene Texte nach vorgegebenen Kriterien inhaltlich
optimieren

Schiiler/innen konnen fremde und eigene Texte nach vorgegebenen Kriterien sprach-
lich und orthografisch optimieren

Schiller/innen kinnen fremde und eigene Texte im Hinblick auf Erfordernisse der
Textsarte optimieren
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Kompetenzbereich: Sprachbewusstsein

Einsicht gewinnen in Struktur, Normen und Funktion der Sprache als Voraussetzung fiir Textverste-
hen, wirkungsvollen Sprachgebrauch und gelungene miindliche und schriffliche Kommunikation unter
Berticksichtigung des Sprachstandes von Schilerinnen und Schilern mit einer anderen Mutterspra-
che als Deutsch.

(Dieser Bereich ist integrierter Bestandteil aller anderen Kompetenzbereiche des Faches
Deutsch.)

Kompetenzen = Deskriptoren

Text- und Satzstrukturen ken- 41, Schiler/innen erkennen die sprachlichen Mittel fir den Textzusammenhang (Binde-,
nen und anwenden Ersatz- und Verweiswarter) und ihre Funktion
42, Schiller/innen erkennen und variieren Satzbau und Satzbauelemente: Hauptsatz,
Gliedsatz, Satzglied, Satzgliedtei
43, Schiller/innen kénnen Sétze durch Satzzeichen strukturieren
44, Schiler/innen erkennen Verbtormen und kénnen sie funktional anwenden

Wortarten und Wortstrukturen | 45, Schiler/innen kinnen Wortarten und ihre wesentlichen Funktionen erkennen und
kennen und anwenden benennen
46, Schiler/innen kénnen Grundregeln der Worthildung (Ableitung und Zusarmmenset-
zung) anwenden

Uber einen differenzierten 47.  Schiler/innen kennen Bedeutungsunterschiede von Wartern: Wortfelder, Wortfamili-
Wortschatz verfiigen und en, Synonyme, Antonyme, Ober- und Unterbegrifie

sprachliche Ausdrucksmittel  48.  Schiler/innen kennen die Bedeutung von grundlegenden idiomatischen Wendungen
situationsgerecht anwenden (insbesondere von verbalen Phrasen)

49, Schiler/innen kénnen Sprachebenen unterscheiden (z. B. gesprochene und ge-
schriebene Sprache, Dialekt, Umgangssprache, Standardsprache) und an die kom-
munikative Situation anpassen

Uber Rechtschreibbewusst- §0.  Schiler/innen beherrschen grundlegende Regeln der Dehnung, der Schérfung, des
sein Stammprinzips, der Grofi- und Kleinschreibung und kinnen diese beim Schreiben
verfligen anwenden
51.  Schiller/innen beherschen die Rechtschrelbung des Gebrauchswortschatzes ein-
schiieBlich gangiger Fremdworter
52, Schiler/innen kinnen Arbeitshilfen zur Rechtschreibung (z. B. Worterbuch) einsetzen
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Deutsch

‘Sprechen ‘ 1. Semester ‘ 2. Semester ‘

der Schiiler/die Schiilerin zeigf folgende
Kommunikationskompetenzen

» kann iiber verschiedene Themenbereiche sprechen. gezielt ® ®
Fragen und Antworten formulieren
| Schreiben | 1. Semester | 2. Semester

der Schiiler/die Schiilerin zeigf folgende Schreibkompelenzen

» kaimn nach Vorgaben schreiben ® ®
» nur mit dem Grundwortschatz ® ®
» mit abwechslungsreicher, treffender Wortwahl ® O]
» kain Texte frei verfassen ® O]
» nur mit dem Grundwortschatz O] ®
» mit abwechslungsreicher. treffender Wortwahl ® ®
» kann Briefe/E-Mails und die Anredefiirworter richtig ® ®
schreiben
| Rechtschreiben | 1. Semester | 2. Semester
» verwendet das OWB zur Uberpriifung eigener Texte ® O]
» Dbeherrscht die richtige Schreibung des altersgeméfien ® ®
Grundwortschatzes
| Sprachbetrachtung | 1. Semester | 2. Semester
der Schiiler/die Schiilerin zeigf folgende Sprachkompetenzen
» erkennt und verschiebt Satzglieder ® ®
» unterscheidet die verschiedenen Objekte (Ergdnzungen) ® O]
» erkennt das Nomen und dessen Funktion ® ®
» erkemnt das Adjektiv und dessen Funktion ® O]
» erkennt das Verb und dessen Funktion ® ®
» erkennt und bildet unterschiedliche Zeitformen (Prisens. O} ®
Priteritum, Perfekt)
Lernzielkatalog NMS 102 5. Schulstufe

Lernzielkatalog fur Deutsch NMS 5. Schulstufe fur das Schuljahr 2011/2012
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Deutsch

‘Lesen und Textbetrachtung ‘ 1. Semester ‘ 2. Semester ‘

der Schiiler/die Schiilerin zeigt folgende Lesekompetenzen

» erfasst Sinn und Zusammenhénge in einfachen Texten ® ®
# liest vorbereifete Texte ausdrucksvoll vor ® ®
# liest neue Texte ausdrucksvoll vor ® ®
» kann Gedichte frei vortragen ® ®
 Personliche Kompetenzen | 1. Semester | 2. Semester
der Schiiler/die Schiilerin zeigf folgende persénliche
Kompetenzen
» ist auf den Unterricht gut vorbereitet ® ®
» hat eine ordentliche Heftfilhrung ® ®
» beteiligt sich aktiv am Unterricht ® ®
» erledigt die Aufgaben der Freiarbeit sorgfiltig und ® ®
termingerecht
» zeigt ein Rechtschreibgewissen ® ®

Lernzielkatalog NMS

(5%
(3]

5. Schulstufe

Lernzielkatalog fuir Deutsch NMS 5. Schulstufe fur das Schuljahr 2011/2012
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2.4.2.2 Englisch
Die Kompetenzbereiche fiir Englisch® sind:
= Horen
= Llesen
= An Gesprachen teilnehmen
= Zusammenhangend sprechen
= Schreiben

! Kompetenzniveau

Horen nach GERS

1. Kann Gesprachen tber vertraute Themen die Hauptpunkte
entnehmen, wenn Standardsprache verwendet und auch B1
deutlich gesprochen wird.

2. Kann Erzahlungen aus dem Alltag und Geschichten verstehen,
wenn es sich um vertraute Themenbereiche handelt und B1
deutlich gesprochen wird.

3. Kann Anweisungen, Fragen, Auskiinfte und Mitteilungen
in einem sprachlich vertrauten Kontext (z.B. Wegerklarungen) A2
meistens verstehen.

4. Kann in Texten (Audio- und Videoaufnahmen) Gber vertraute
Themen die Hauptpunkte verstehen, wenn deutlich ge- B1
sprochen wird.

5. Kann einfachen Interviews, Berichten, Horspielen und B1
Sketches zu vertrauten Themen folgen.

6. Kann Wérter, die buchstabiert werden, sowie Zahlen und
Mengenangaben, die diktiert werden, notieren, wenn Al
langsam und deutlich gesprochen wird.

> Osterreichisches Sprachen-Kompetenz-Zentrum. Bildungsstandards fiir Fremdsprachen (Englisch), 8.
Schulstufe. Praxishandbuch (Neuauflage 2009). OSZ Praxisreihe 4. Ed. Wolfgang Moser. Graz: 0SZ, 2009 (mit
begleitender CD). S. 12 ff
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1. Kann kurze, einfache personliche Briefe, Karten oder A2
E-Mails verstehen.

2. Kann vertrauten Alltagstexten die wichtigsten Informationen
entnehmen (z.B. Prospekten, Speisekarten, Fahrplinen, A2
Schildern, Formularen, kurzen sachlichen Mitteilungen —
auch im Internet).

3. Kann einfachen, klar gegliederten Texten zu vertrauten
Themen in Zeitungen und Zeitschriften die wesentlichen B1
Informationen entnehmen, wenn sie gegebenenfalls mit
visueller Unterstiitzung ausgestattet sind.

4. Kann unkomplizierte Sachtexte tiber Themen, die mit den
eigenen Interessen und Fachgebieten aus den B1
Themenbereichen des Lehrplans in Zusammenhang stehen,
mit befriedigendem Verstindnis lesen.

5. Kann einfache alltigliche Anleitungen und Vorschriften ver- A2
stehen.
I
6. Kann einfache literarische Texte (z.B. fiktionale Texte, Lieder B1

und Gedichte) verstehen.

1. Kann ein einfaches Gespréch tber vertraute Themen (z.B.
Gber Familie, Freundinnen und Freunde, Schule, Freizeit) Bl
beginnen, in Gang halten und beenden.

2. Kann Gefiihle wie Uberraschung, Freude, Bedauern und
Gleichgiiltigkeit ausdriicken und auf solche GefiihlsauRe- B1
rungen reagieren.

3. Kann in einem Gesprach (z.B. Gruppengesprach in der
Klasse) Zustimmung duBern bzw. widersprechen und andere A2+
Vorschlage machen.

4. Kann einfache Vereinbarungen treffen. A2

5. Kann in einfachen Worten die eigenen Ansichten, Plane und B1
Absichten duRern und begriinden.

6. Kann vertraute Alltagssituationen bewdltigen, z.B. Gesprache A2
in Geschaften, Restaurants und an Schaltern fihren.

7. Kann einfache Erkldrungen und Anweisungen geben, z.B. A2+
nach dem Weg fragen bzw. den Weg erklaren.
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1. Kann Gber eigene Erfahrungen detailiert berichten und dabei B1
die eigenen Gefiihle und Reaktionen beschreiben.

2. Kann Pldne, Ziele, Traume und Hoffnungen beschreiben. B1

3. Kann etwas Reales oder Erfundenes erzahlen oder in Form A2+
einer einfachen Aufzahlung berichten.

4. Kann tber Sachverhalte und Ablaufe aus dem eigenen

alltdglichen Lebensbereich berichten, z.B. tiber Leute, A2+
Orte, Tatigkeiten.
5. Kann Gber personliche Erlebnisse und Beobachtungen in A2

einfachen, zusammenhdngenden Satzen berichten.

6. Kann mit einfachen Mitteln vertraute Gegenstande kurz A2+
beschreiben und vergleichen.

7. Kann sich, die Familie, Freundinnen und Freunde sowie
vertraute Orte, personliche Gegenstande und Tatigkeiten A2
in mehreren einfachen Satzen beschreiben.

8. Kann fiir Ansichten, Plane oder Handlungen kurze B1
Begriindungen oder Erklarungen geben.

1. Kann Erfahrungsberichte schreiben, in denen Gefiihle und
Reaktionen in einem einfachen, zusammenhangenden Text B1
wiedergegeben werden.

2. Kann eine Beschreibung eines realen oder fiktiven Er- B1
eignisses, z.B. einer Reise, verfassen.

3. Kann eine Geschichte erzdhlen. B1

4. Kann in Form verbundener Sitze etwas iiber das alltagliche

Umfeld schreiben, wie z.B. Gber Familie, andere Menschen, A2+
Orte, Schule.
5. Kann kurze, einfache Biografien und andere einfache A2

fiktionale Texte schreiben.

6. Kann ausfiihrlichere Karten, personliche Briefe und E-Mails B1
schreiben und darin auch Gber Ereignisse, Erfahrungen und
Gefiihle berichten.

7. Kann kurze, einfache Notizen und Mitteilungen schreiben, A2
die sich auf unmittelbare Bedtirfnisse beziehen.

8. Kann einfache Texte z.B. zu Bildimpulsen oder Schlissel- A2
wortern (key words) schreiben.

Nachstehend ist der Lernzielkatalog Englisch NMS 5. Schulstufe fir das Schuljahr 2011/2012.
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Englisch

| Sprechen

| 1. Semester | 2. Semester |

der Schiiler / die Schiilerin zeigt folgende
Kommunikationskompetenzen

» kann zu verschiedenen Themenbereichen Dialoge vorspielen @® @
» kann iiber verschiedene Themenbereiche sprechen @ @
» Aussprache ist verstindlich O] O]
| Horverstindnis | 1. Semester | 2. Semester
der Schiiler / die Schiilerin zeigt folgende Horkompetenzen
» versteht die Grundaussage eines Hortextes O] O]
» kann spezielle Informationen herausfiltern ® ®
| Leseverstindnis | 1. Semester | 2. Semester
der Schiiler / die Schiilerin zeigt folgende Lesekompetenzen
» versteht die Grundaussage eines Textes (Skimming) © ©
O] O]

» kann Details herausfiltern (Scanning)

| Schreiben

| 1. Semester | 2. Semester

der Schiiler /die Schiilerin zeigt folgende Schreibkompetenzen

» kann verschiedene Textarten verfassen (Dialoge. Briefe, Texte, ® ®
e-mails....)
» kann den geiibten Wortschatz richtig schreiben O] O]

| Grammatik & Wortschatz

| 1. Semester | 2. Semester

der Schiiler / die Schiilerin feigt folgende Sprachkompetenzen
» kann sich in der present tense (Gegenwart) ausdriicken
~ Dbeherrscht die Grammatik der 5. Schulstufe

» kann den Grundwortschatz im Kontext anwenden

Lernzielkatalog

5. Schulstufe

Lernzielkatalog fuir Englisch NMS 5. Schulstufe fur das Schuljahr 2011/2012
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Englisch

dnliche Ki tenzern . Semester | 2. Semester
Personliche Kompetenzen 1. Semester | 2. Semester
» ist auf den Unterricht gut vorbereitet ® ®
# hat eine ordentliche Heftfilhrung ® ®
~ erledigt Hausiibungen sorgfiltig und termingerecht ® ®
# erfiillt Arbeitsauftrage der Freiarbeit sorgfiltig und ® ®

termingerecht

» erbringt besondere Leistungen ® ®
Lernzielkatalog 5. Schulstufe

Lernzielkatalog fur Englisch NMS 5. Schulstufe fir das Schuljahr 2011/2012
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2.4.2.3 Mathematik

Mathematische Kompetenzen® werden in folgende Bereiche unterteilt:
= Handlungsbereiche (H)
= Inhaltsbereiche (l)

= Komplexitatsbereiche (K)

Handlungsbereiche Inhaltsbereiche
Hi (H3, 12, K1) 11
H2 Kompetenz ' 12
H3 b 13
Ha ' 14
Komplexitatsbersiche
K1
K2
K3

Modell mathematischer Kompetenzen

Fir die mathematischen Standards am Ende der 8. Schulstufe wurden die folgenden
vier zentralen mathematischen Tatigkeiten bzw. Tatigkeitsbereiche identifiziert und als
gleich bedeutsame Handlungsbersiche festgehalten:

H1 Darstellen, Darstellen meint die Ubertragung gegebener mathematischer
Modellbilden Sachverhalte in eine (andere) mathematische Reprasentation
bzw. Reprasentationsform.
Modellbilden erfordert Uber das Darstellen hinaus, in einem
gegebenen Sachverhalt die relevanten mathematischen Be-
ziehungen zu erkennen (um diese dann in mathematischer
Form darzustellen), allenfalls Annahmen zu freffen, Verein-
fachungen bzw. Idealisierungen vorzunehmen u. A.

H2 Rechnen, Rechnen im engeren Sinn meint die Durchfihrung elementarer
Operieren Rechenoperationen mit konkreten Zahlen, Rechnen in einem
weiteren Sinn meint die regelhafte Umformung symbolisch
dargestellter mathematischer Sachverhalte.
Operieren meint allgemeiner und umfassender die Planung
sowie die korrekte, sinnvolle und effiziente Durchflhrung von
Rechen- oder Konstruktionsabldufen und schlieBt z. B. geo-
metrisches Konstruieren oder auch das Arbeiten mit bzw. in
Tabellen und Grafiken mit ein.

H3 Interpretieren Interpretieren meint, aus mathematischen Darstellungen Fakten,
Zusammenhdinge oder Sachverhalte zu erkennen und darzu-
legen sowie mathematische Sachverhalte und Beziehungen
im jeweiligen Kontext zu deuten.

H4 Argumentieren, Argumentieren meint die Angabe von mathematischen As-
Begrlinden pekten, die fir oder gegen eine bestimmte Sichtweise/Ent-
scheidung sprechen. Argumentieren erfordert eine korrekte
und adiquate Verwendung mathematischer Eigenschaften/
Beziehungen, mathematischer Regeln sowie der mathemati-
schen Fachsprache.
Begriinden meint die Angabe einer Argumentation(skette), die
zu bestimmten Schiussfolgerungen/Entscheidungen flhrt.

6 Preis, Neureiter, Flirst & Mirwald. (2010). Praxishandbuch fiir ,Mathematik”. 8. Schulstufe. BIFIE (Hrsg.),
Graz: Leykam. S. 10 ff
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Die Inhalte wurden unter Bedachtnahme auf den derzeit glitigen Lehrplan ausgewahlt
und nach innermathematischen Gesichtspunkten zu folgenden vier Inhaltsbersichen
zusammengefasst:

1 Zahlenund Verschiedene Zahlen und Mafe (insbesondere auch in lebens-
Male praktischen Anwendungen); konkret:

natlidiche, ganze, rationale und irrationale Zahlen

Bruch- und Dezimaldarstellung rationaler Zahlen; Potenz-
schreibweise (mit ganzzahligen Exponenten), Wurzeln
Rechenoperationen, Rechengesetze und -regein

Anteile, Prozente, Zinsen

MaBeinheiten (fir LAngen, Flacheninhalte, Violumina, Massen,
Zeiten und zusammengesetzte GroBen)

12 Variable, Variable, Terme und (Un-)Gleichungen; verschiedene Darstel-
funktionale lungen funktionaler Zusammenhdnge; konkret:
Abhéngigkeiten

Variable und Terme

einfache Gleichungen (Formeln) und Ungleichungen
lineare Gleichungssysteme mit zwei Variablen

verbale, tabellarische, grafische und symbolische Darstel-
lung funktionaler Zusammenhénge; lineare Funktionen; di-
rekte und indirekte Proportionalitét

I3 Geometrische  Grundlegende geometrische Begriffe; einfache geometrische
Figuren und Figuren und Korper, deren Eigenschaften und Darstellung
Kérper (Zeichnung, Konstruktion); konkret:

Punkt, Gerade, Ebene; Strecke, Winkel; Parallele, Normale
Symmetrie, Ahnlichkeit

Dreiecke, Vierecke, Kreis

Worfel, Quader, Prismen, Pyramiden, Zylinder, Kegel, Kugel
Satz von Pythagoras

Umfangs-, Fldchen-, Oberflichen- und Volumsformeln

14 Statistische tabellarische Darstellung statistischer Daten
Darstellungen Stabdiagramm, Kreisdiagramm, Streifendiagramm, Pikto-
und KenngroBen gramm, Liniendiagramm); Streudiagramm

absolute und relative Haufigkeiten
arithmetisches Mittel, Median, Quartile
Spannweite, Quartilsabstand

Mathematische Anforderungen bzw. die zu ihrer Bewdltigung erforderlichen Kompe-
tenzen kénnen sich nicht nur hinsichtlich der erforderlichen Handlung und hinsichtlich
des mathematischen Inhalts, sondern sehr wesentlich auch hinsichtlich der zu bewal-
tigenden Komplexitat unterscheiden. Die Komplexitatsdimension der mathematischen
Standards versucht diesen unterschiedlichen Anforderungen durch drei Komplexitats-
bersiche modellhaft Rechnung zu tragen:

K1 Einsetzenwvon  Einsetzen von Grundkenntnissen und -fertigkeiten meint die

Grundkennt- Wiedergabe oder direkte Anwendung von grundlegenden ma-
nissen und thematischen Begriffen, Satzen, Verfahren und Darstellungen.
-fertigkeiten In der Regel ist nur reproduktives mathematisches Wissen

und Kénnen oder die aus dem Kontext unmittelbar erkennbare
direkte Anwendung von mathematischen Kenntnissen bzw.
Fertigkeiten geringer Komplexitat erforderlich.

K2 Herstellenvon  Das Herstellen von Werbindungen ist erforderlich, wenn der
Verbindungen  mathematische Sachverhalt und die Problemldsung komplexer
sind, sodass mehrere Begriffe, Satze, Verfahren, Darstellun-
gen bzw. Darstellungsformen (aus verschiedenen mathema-
tischen Gebieten) oder auch verschiedene mathematische
Tatigkeiten in geeigneter Weise miteinander verbunden werden

mlssen.

K3 Einsetzenvon  Reflektieren meint das Nachdenken Ober Zusammenhinge,
Reflexionswis-  die aus dem dargelegten mathematischen Sachverhalt nicht
sen, Reflektieren  unmittelbar ablesbar sind.

Reflektieren umfasst das MNachdenken Ober eine mathema-
tische Vorgehensweise (Losungsweg/Losung, Alternativen),
Uber Vor- und Nachteile von Darstellungen/Darstellungsfor-
men bzw. Uber mathematische Modelle (Modellannahmen,
|dealisierungen, Aussagekraft, Grenzen des Modells, Modell-
alternativen) im jeweiligen Kontext sowie das Nachdenken
Uber (vorgegebene) Interpretationen, Argumentationen oder
Begriindungen.
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Mathematik

| Zahlen und MaBe | 1. Semester | 2. Semester |
7 kann das kleine Einmaleins ® @®
» kann positive Zahlen darstellen. ordnen und vergleichen ® ®
» kann die vier Grundrechnungsarten mit natiirlichen Zahlen ® ®
durchfiihren
» kann einfache Briiche und Dezimalzahlen vergleichen. ordnen © @®
und am Zahlenstrahl darstellen [M]
» kann die vier Grundrechenarten mit Dezimalzahlen ® ®
durchfiihren [O]
» versteht die Bedeutung von Maleinheiten ® ®
» verwendet die Einheiten fiir Linge. Masse, Zeitund Geldbei @ ®
Aufgaben fiir das tégliche Leben [O]
» kann Lingen schétzen und messen [O] ®
» versteht die Bedeutung des MaBstabes in Pldnen und Karten [I] @ @®
| Variablen und Abhangigkeiten | 1. Semester | 2. Semester
» versteht die Bedeutung eines Platzhalters und kann durch ® ®
Probieren seinen Wert ermitteln
» kennt den Begriff der Variable [O] ® ®
» kann Sachaufgaben und Ritsel mit Gleichungen beschreiben  ® ®
und l1ésen [M. O]
7 kann beim Einkauf von der Einheit auf die Mehrheit schliefen ®
» kann direkte Zuordnungen in lebenspraktischen Aufgaben ®
erkennen und diese berechnen [M. O]
| Ebene (Figuren) und Raum (Kérper) | 1. Semester | 2. Semester
~ kann gerade Linien und einfache Flachen benennen und ® @®
zeichnen
~ kennt Fachausdriicke Strahl, Strecke, Gerade, Parallele und ® @®
Nommale [B]
» kennt die Fachbegriffe fiir Kreis und Winkel und kann sie ® ®
zeichnen [B. O]
» kann Rechteck und Quadrat beschreiben. konstruieren sowie @ @®
Umfang und Fldcheninhalt berechnen [O]
Lernzielkatalog NMS 1/2 5. Schulstufe

Lernzielkatalog fir Mathematik NMS 5. Schulstufe fir das Schuljahr 2011/2012
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Mathematik

| Ebene (Figuren) und Raum (Karper) | 1. Semester | 2. Semester |
#» Kkennt den Unterschied zwischen Wiirfel und Quader @®
» kennt den Unterschied zwischen Flachen und Korpem [B] ® ®
» kann verschiedene Korperformen benennen [M] ® ®
» kennt die Eigenschaften von Wiirfel und Quader und kann sie @ @®
danach einteilen [M]
| Statistik | 1. Semester | 2. Semester
» kann Informationen aus Tabellen ablesen. eine Strichliste ® ®
anfertigen und den Mittelwert berechnen [O]
» kann die Brauchbarkeit verschiedener graphischer ® ®

Darstellungen von Daten aus verschiedenen Medien bewerten

. Semester | 2. Semester
®

| Persénliche Kompetenzen

® ||

» kann Aufgaben iiberwiegend ohne Fliichtigkeitsfehler
durchfiihren

» kann Aufgaben iiberwiegend ohne Rechenfehler durchfiihren

# erledigt die Hauslibungen gewissenhaft und sorgfiltig

® ® @ e

®
@®
» hat alle fiir den Unterricht erforderlichen Materialien mit ®
@®

~ beteiligt sich aktiv am Unterricht

Bei einzelnen Lernzielen wird auf die Kompetenzbereiche der Mathematik verwiesen:

M Darstellen, Modellbilden

0] Operieren. Rechnen

I Interpretieren. Dokumentieren

B Argumentieren. Begriinden

Lernzielkatalog NMS 2/2 5. Schulstufe

Lernzielkatalog fir Mathematik NMS 5. Schulstufe fir das Schuljahr 2011/2012

Seite 28



3 AUSBLICK

Fiir das nachste Schuljahr sind die Lernzielkataloge fiir die Facher Deutsch, Englisch und Mathematik
an die derzeit aktuellen Anforderungen angepasst — Ergebnis dieses IMST-Projektes. Damit beginnt
deren Erprobungsphase.

Ein weiterer Schritt fur das nachste Jahr/die nachsten Jahre wird die Verdnderung der
Lernzielkataloge der naturwissenschaftlichen Facher sein. Diese miissen an das Standardmodell, das
derzeit noch in Arbeit ist, angepasst werden.

Auch die Lernziele der kreativen Facher wie Bildnerische Erziehung oder Musikerziehung bediirfen
einer Anderung. In diesen Bereichen sollte nicht das Wissen allein im Vordergrund stehen sondern
auch die Freude am kreativen Arbeiten und Schaffen.

Dieses Projekt zeigt, dass alternative Leistungsbeurteilung ein sehr dynamischer Bereich ist. Es wird
sicher noch einige Zeit, einige Diskussionen und einiges Ausprobieren notwendig sein, bis ein
Lernzielkatalog entwickelt wird, der vielleicht langer als ein Schuljahr verwendet werden kann.

Fir die (Weiter)Entwicklung unseres Lernzielkataloges sind verschiedene Voraussetzungen zu
beachten:

= Schilerlnnenebene

= Lehrerlnnenebene

= Ebene der Eltern

= Vorgaben von der Schulbehoérde

Es ist eine groRe Kunst, all diese Bereiche bei der Weiterentwicklung des Lernzielkataloges zu
bericksichtigen.

Was ist der Nutzen von Lernzielkatalogen fiir Lernende?
e Transparenz fir die Beurteilung und damit eine Basis fiir die Notengebung
* Mehr Objektivitat in der Notengebung
* Orientierung und Struktur fiir das Lernen
* Verminderung von Druck und Angst
¢ Unterstitzung fir individuelle Lernberatung
ul

* Keine ,Notenverhandlungen” am Semesterende

Im Vordergrund soll aber immer die Transparenz der Leistungsbewertung stehen. Alle an der
Organisation Schule beteiligten Personen sollen damit umgehen und sich dabei gut auskennen
kénnen.

7 Amrhein-Kreml, Bartosch, Dobler, Koenne, Mayr, & Schuster. (2008). Priifungskultur. Leistung und Bewertung
(in) der Schule. Klagenfurt: Institut fir Unterrichts- und Schulentwicklung. S. 56
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“Ich erkldre, dass ich die vorliegende Arbeit (=jede digitale Information, z.B. Texte, Bilder, Audio- und
Video Dateien, PDFs etc.) selbststdndig angefertigt und die mit ihr unmittelbar verbundenen
Tatigkeiten selbst erbracht habe. Alle aus gedruckten, ungedruckten oder dem Internet im Wortlaut
oder im wesentlichen Inhalt libernommenen Formulierungen und Konzepte sind zitiert und durch
FuBnoten bzw. durch andere genaue Quellenangaben gekennzeichnet. Ich bin mir bewusst, dass eine
falsche Erkldrung rechtliche Folgen haben wird. Diese Erkldrung gilt auch fiir die Kurzfassung dieses

Berichts, sowie eventuell vorhandene Anhénge."
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