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ABSTRACT

Das Projekt ,Dyskalkulie in der Sekundarstufe 1 soll hinterfragen, wie mit dem Problem:
~Rechenschwéche* in der Hauptschule umgegangen wird.

Es soll geklért werden, welche Testmethoden es gibt. Welche Tests lassen sich schnell
und effizient fir eine ganze Klasse anwenden und wie lassen sie sich rasch
ausarbeiten.

Es soll auch geklédrt werden wie Kolleginnen (ber dieses Thema denken und welche
Informationen sie dazu haben. Wie geht die Schulaufsicht damit um und welche
Ressourcen stellt sie zur Verfligung.

Das Projekt soll zeigen, wie man mit rechenschwachen Schilerinnen arbeiten kann und
Hilfen dazu zur Verfligung stellen.

Es soll eine Internetplattform, die sich mit der Problematik befasst geschaffen werden.

Schulstufe: 5. bis 8.

Facher: Mathematik

Kontaktperson: Fink Fritz

Kontaktadresse: Weinbergweg 29, 8046 Graz fritz.fink@schule.at
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1 Einleitung

1.1. Ausgangssituation

Wir beide, Fritz Fink und Monika Huber, beide Mathematiklehrer an der Hauptschule
StraBgang in Graz haben in den letzten Jahren an der Padagogischen Akademie des
Bundes in Steiermark die Ausbildung zum/zur Diplomierten Dyskalkuliepddagogen/in
absolviert. In dieser Zeit mussten wir eine Fallstudie Uber eine dreisemestrige Arbeit mit
rechenschwachen Schulerlnnen an unserer Schule erstellen.

Wir haben rechenschwache Kinder aus verschiedenen Klassen (5. bis 7. Schulstufe)
gewahlt, die eine Schwéache im Bereich Zahlenraum, Raumvorstellung, Stellenwert und
Zahlenblindelungen hatten. Die eineinhalbjédhrige Arbeit war durchaus von vielen
kleinen Teilerfolgen gekrdnt, so dass wir der Meinung waren hier weiterzuarbeiten und
Aufklarungsarbeit zu leisten. Wir sahen vor allem, dass viele Eltern aber auch
Lehrerkolleglnnen mit dem Begriff Dyskalkulie wenig anfangen konnten. Einerseits
stand der Begriff flr eine ,Krankheit“ deren Heilung viel Geld kostet, andererseits horten
wir oft: ,Die Dyskalkulie ist dasselbe wie die Legasthenie nur fir Mathematik®.
Spatestens hier wurde uns klar, dass wir hier in bescheidenem Rahmen
Aufklarungsarbeit leisten wollen und das Projekt ,Dyskalkulie in der Sekundarstufe I im
Rahmen des MNI-Fonds uns, wie ein Geschenk des Himmels, genau in unser Konzept
passt.

Die Ressourcen die uns zur Verfigung standen waren eher sparlich, obwohl uns unser
Direktor wirklich unterstitzte und es sogar ermdglichte jeweils eine Stunde
Dyskalkuliebetreuung in sein Stundenkontingent einzubauen. Alle restlichen Stunden
hielten wir in unserer Freizeit.

Wir haben auch schnell gemerkt, dass in der Kolleglnnenschaft ein groBes
Informationsdefizit besteht und kaum Fortbildungsveranstaltungen zu diesem Thema
bestehen.

Hier wollen wir jetzt ansetzen.

1.2. Ziele und Erwartungen

Wir haben versucht unsere Arbeit in drei grobe Zielbereiche einzuteilen.

2.2.1 Erstes Ziel ist die Entwicklung und Erprobung von Diagnosematerialien.
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Einfache Rechentests, die von Lehrerlnnen in kurzer Zeit mit der ganzen Klasse
durchgefihrt werden kénnen, und die rasch und unbirokratisch auszuarbeiten sind.
In den letzten Monaten entstanden mehrere Versionen eines einfachen Rechentests die
in verschiedenen Klassen durchgefihrt wurden.

Die letzte Version' erscheint uns durchaus ,Allgemeingiiltigkeit* zu haben. Sie deckt
groBe Teile des Volksschulstoffes ab, soll zu Beginn der 5. Schulstufe durchgefiihrt
werden und lasst viele Schlisse auf Rechenschwache zu. Wir haben zu
Vergleichszwecken und zum Uberpriifen der Nachhaltigkeit des Lernens von
mathematischen Inhalten auch die dritten Klassen (7. Schulstufe) getestet. Die
Ergebnisse sind im Anhang zu finden.

Mit groBer Treffsicherheit haben wir mit diesem Test rechenschwache Schilerlnnen
herausfiltern kdnnen. Mit diesen Schiilerinnen wird in Einzelgesprachen mit bewahrten
Hilfsmitteln (Eggenberger Rechentest®, Zareki-Test, KUL-Test) weitergetestet und eine

Diagnose erstellt.

2.2.2. Ein weiteres wichtiges Ziel unseres Projektes ist die Arbeit mit betroffenen
Schilerlnnen zu beschreiben. Wir wollen bewahrte Arbeitsmittel (vor allem
Montessorimaterialien) einsetzen und ihre Effizienz beschreiben, neue Materialien
ausprobieren und weiterentwickeln. Fir das Arbeiten in den Zahlenbereichen 10, 100,
und 1000 sollen Arbeitsmaterialien erstellt werden. Mit Geo-Rechenbrettern soll dann
der Elementarstoff der Volksschule abgedeckt werden. Bruchkasten, Stellenwerttafeln
und Multiplikationsbrett sollen die Denkweise rechenschwacher Kinder andern helfen
und sie dazu befahigen auch mit komplexeren Beispielen zu recht zu kommen.

Dieser Teil soll aber auch die Problematik der Stundenressourcen streifen und
Mdglichkeiten aufzeigen woher Dyskalkuliestunden genommen werden kdnnen.
(Foérderbereich, Sonderpadagogischer Férderbereich, Integration, Leseférderung etc.)

2.2.3. Drittes Ziel ist unsere Anliegen zu multiplizieren. Wir wollen die Schulaufsicht von
der Dyskalkulie-Problematik informieren, wir wollen Kolleginnen in die Grundlagen
einschulen. Wir mdchten Kurse dazu anbieten. Wir mdéchten auch mit Hilfe von
Informationsfoldern® die Eltern informieren. Diese Elterninformationsfolder sollen dazu

dienen, Eltern einen groben Uberblick tiber die Thematik zu liefern, ihnen die Angst und

! Beilage: Rechentest SEK 1, Mathematik Test, Test alte Version
? siehe: www.pze.at , (Mai 2007 Pidagogische Akademie der Diozese Graz-Eggenberg)
3 siehe Beilage: Elterninformation-Folder
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Sorge vor der Dyskalkulie zu nehmen und ihnen Wege aufzeigen, wie man
Rechenschwéche erfolgreich ,behandeln kann. In diesem Zusammenhang soll auch
der dem Wort ,Dyskalkulie® anhaftende negative Beigeschmack von ,Krankheit"

genommen werden und das ,,Anderssein® als etwas nicht Negatives dargestellt werden.

Zwei bis drei Seminare sollen im ersten Abschnitt dazu dienen, interessierte
Kolleglnnen aus unserem Bezirk naher zu informieren und ihnen entsprechende
Méglichkeiten zur Férderung zeigen.

Vorgesehen war, der erste Kurs Mitte April, der Zweite Ende April der Dritte eventuell
Anfang Mai. Aus Termingrinden haben sich alle Seminare verschoben. Die
Bezirksschulinspektorinnen wollten bei den Seminaren anwesend sein (was wir sehr
begriBten, da die Ernsthaftigkeit unseres Unterfangens damit unterstrichen wird) aber
Terminprobleme lieBen uns unsere Seminare immer weiter gegen Ende des
Schuljahres 2006/07 schieben. Sogar eine Verlegung in das kommende Schuljahr
wurde angedacht. Unsere Seminartatigkeit erstreckte sich dann letztendlich bis zum 20.
Juni. Auf Anfrage der Ellen Key-Schule hielten wir dann noch ein Dyskalkulieseminar fiir
Beratungslehrerinnen an Haupt- bzw. Polytechnischen Schulen.

Ein wichtiges Ziel in diesem Zusammenhang ist auch die Erstellung einer
Internetplattform fir Fragen und Hilfen rund um die Dyskalkulie (www.rotetinte.com)?,
die auch Hilfsmaterialien und weiterfihrende Links zur Arbeit mit rechenschwachen
Kindern enthalt.
Diese Internetseite wollen wir auch in Zukunft weiterbehalten und betreuen, da sich jetzt
bereits zeigt, dass sie von vielen Schilerlnnen, Eltern und Lehrerlnnen genutzt wird und

wir stdndig neue Anregungen bekommen, sie weiterzuentwickeln.

2. Theoretischer Hintergrund
2.1, Definitionen

Was ist Rechenschwéche/Dyskalkulie?

dys ...aus dem Griechischen: schwierig

calculus ... aus dem Lateinischen: Steinchen, Spielsteinchen, Rechensteinchen

* Beilage: Bildschirmfotos www.rotetinte.com (Mai 2007)
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In der neueren deutschsprachigen Literatur werden die Begriffe Rechenschwéache,
Rechenstdérungen und Dyskalkulie meist synonym verwendet. Selten findet man auch
die Begriffe Akalkulie, Anarithmie und Arithmasthenie.

Haufig gehen Definitionen des Begriffs Dyskalkulie von einem Diskrepanzkonzept aus:
,Unter Dyskalkulie versteht man eine Teilleistungsschwache auf dem Hintergrund einer
normalen Begabung, die sich vor allem im Bereich des rechnerischen Denkens und
Handelns auswirkt. Sie ist erkennbar als Beeintrachtigung der Rechenfertigkeit.
,Dyskalkulie ist definiert als eine spezielle Rechenstérung, die sich vom

Rechenversagen bei einer allgemeinen Schulleistungsschwache abhebt.

Dyskalkulie wird eine Rechenschwache genannt, wenn ein Kind in der Schule
vorwiegend im Rechnen Schwierigkeiten hat und in den Gbrigen Fachern gute bis sehr
gute Leistungen erbringen kann. Das Wesentliche der Dyskalkulie liegt also in der
Abweichung der Rechenleistung von den (brigen Schulleistungen. Wie groB3 diese
Diskrepanz sein muss, bis man von einer Dyskalkulie sprechen kann, ist willkiirlich.“®
Wenn ein Kind von normalem Intelligenzniveau im Rechnen durchgehend schwach ist
oder darin vollig versagt, so kann es berechtigt sein, eine Rechenschwache zu
vermuten. Nicht jedes Kind, das schlecht rechnet, hat eine Rechenschwache.

Es gibt auch nicht die Rechenschwéche, sondern so viele Rechenschwéachen, als es
rechenschwache Kinder gibt. Keine gleicht exakt der anderen. Die Rechenschwéche ist
ein abstrakter Sammelbegriff. Im konkreten Falle haben wir es mit der individuellen
Rechenschwache eines bestimmten Schiilers zu tun.*’

Wir haben festgestellt, dass meist eine Dyskalkulie vorliegt, wenn das Niveau des

jeweiligen Schulers bzw. Schiilerin weit unter dem der anderen Mitschilerlnnen liegt.

% vgl.:Humm 1982. Aus: Schilling, Prochinig 1990, S 11
® vgl.:Meile und Liichinger 1983. Aus: Schilling, Prochinig 1990, S 11
" vgl.;Wolfensberger 1981. Aus: Schilling, Prochinig 1990, S 11
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2.2. Ursachen
Wie erkennt man, dass ein/e Schiilerin Dyskalkulie hat:

Wie bereits festgestellt, ist man sich im wissenschaftlichen Diskurs dariber einig, dass
es keine eindeutige Ursache fir Rechenstérungen gibt. Vielmehr spricht man von einer
multikausalen Lernstérung, deren verschiedene Ursachen sich in drei Bedingungsfelder
fassen lassen.

Es sind dies einerseits die organischen und neurologischen Ursachen oder die
psychischen, sozialen, emotionalen Ursachen. Es kdnnen aber auch schulische
(didaktische, padagogische) Ursachen sein.®

Bei der Untersuchung rechenschwacher Schilerlnnen fallt oft auf, dass sie Defizite in
den so genannten basalen Funktionen, den Grundfunktionen unserer
Sinneswahrnehmung haben. ,Diese Defizite [...] beeintrachtigen im Allgemeinen auch

die kognitiven Fahigkeiten, die in der Schule als Lernvoraussetzung dienen.*®

2.3. Bediirfnisse von Kindern mit einer Lernstérung

Die primaren Bedlrfnisse dieser Kinder liegen zumeist auf der Ebene des
Selbstkonzepts und der Beziehungen:

® |nformation Uber die Lernstérung

® Begreifen und Akzeptieren einer Schwéche als etwas Normales
® das Geflhl, etwas wert zu sein

® mehr Selbstvertrauen

e Verstandnis von Lehrer/innen und Eltern flr die eigene Situation
® positive Zuwendung unabhangig von der schulischen Leistung

® kein Vergleich mit denen, die es besser kbénnen (Geschwister,
Klassenkamerad/innen)

® kein Leistungsdruck

¥ vgl.:Schwarz 1999, S 22
? vgl.:Schwarz 1999, S 34
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Die Bedurfnisse im Hinblick auf den Leistungsbereich liegen meist im
® weniger rechnen

® mehr tun dlrfen, was ich was ich kann

® ausreichend Zeit haben

® erreichbare Ziel vor Augen haben

e klaren Ordnungsrahmen haben

® richtige und rechtzeitige Hilfestellungen bekommen
Wir méchten auch einige Hinweise geben, die auf eine eventuelle Rechenschwéche

schlieBen Iasst.
2.4. Einige Hinweise auf eine mégliche Rechenschwache in der Sekundarstufe |

Zdhlendes Rechnen

Das zahlende Rechnen bei Kindern fallt oft nicht auf, weil Schilerlnnen diese Strategie

verheimlichen bzw. so perfektioniert haben, dass man es kaum bemerkt.

Wie kann man es aber trotzdem erkennen: Die Schilerlnnen sind beim Kopfrechnen
sehr langsam, ihr Fernblick ist angestrengt und sie nicken mit dem Kopf mit.

Fehler um 1
(z.B. 67+8=74)
Die Schulerlnnen erkennen entweder den Stellenwert nicht oder vertauschen ihn.

Schlecht automatisiertes Einmaleins

Es kann beim schriftlichen Multiplizieren und Dividieren, beim Bruchrechnen (Kirzen,
Erweitern), beim Lésen einfacher Sachaufgaben, bei systematischen Fehlern, bei
schriftichen Rechenoperationen und Schwierigkeiten beim Runden und beim
Abschétzen von Ergebnissen, sowie bei Schwierigkeiten bei der Orientierung im
Zahlenraum beim Umgang mit GréBen und MaBen erkennbar werden. Sie haben eine
mangelnde Orientierungsfahigkeit im Zahlenraum Hundert. Sie finden sich am
Hunderterfeld nicht zurecht und haben das Bindelungsprinzip meist noch nicht
verstanden. Probleme beim Arbeiten mit der Stellenwerttafel sind erkennbar.

Wichtig dabei ist zu wissen, dass meistens die Ursache nicht im zu wenig Uben liegt
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Systematische Fehler bei schriftlichen Rechenoperationen

Dabei liegen meist folgende Schwierigkeiten zugrunde:

Diese Schiilerinnen haben mangelndes Verstandnis des Stellenwertsystems, sowie
Kopfrechenkompetenz. Sie merken sich Ubertrdge bzw. Zwischenergebnisse bei
schriftlicher Division nur sehr schwer. Sie zeigen Unsicherheiten beim Umgang mit der

Null bei Multiplikation und Division.

Wo kbénnen die Schwierigkeiten liegen, wenn der/die Schiilerin Schwierigkeiten beim

Runden und beim Abschétzen von Ergebnissen hat.

Es kénnte im Unverstandnis fir den Aufbau mehrstelliger Zahlen und fir Stellenwerte
sein. Eine fehlende Automatisierung von Basisfakten beim Kopfrechnen im Zahlenraum
10 bzw. 100 kdénnte vorliegen. Aber auch mangelnde Orientierung im Zahlenraum und
ein Unverstandnis fir das Multiplizieren mit dekadischen Einheiten

(10,100, 1 000, ....) kbdnnten die Ursachen sein.

Schwierigkeiten bei der QOrientierung in den Zahlenrdumen.

Das Kind findet Seiten im Buch nicht. Das Arbeiten am Zahlenstrahl bereitet dem Kind
groBe Schwierigkeiten.

Es kann nicht von einer unvollstandig beschrifteten Skala ablesen (messen!) Der/die
Schilerln ist die grdBer/kleiner- bzw. mehr/ weniger - Relation unklar. Es kdénnen

moglicherweise auch Zahlschwierigkeiten vorliegen.

Wo kbnnten die Ursachen sein, wenn das Kind Schwierigkeiten beim Umgang mit
GréBen und MaBen hat.

Das Kind verbindet keine Vorstellung mit Gro3enangaben (z.B. 10 dm = 100 m) Es kann nicht

schiitzen und hat Schwierigkeiten beim Messen, vor allem beim Ablesen von Skalen.

2.5. Didaktische Prinzipien far einen praventiven, forderlichen
Mathematikunterricht in der Sekundarstufe |

Man soll Lernvoraussetzungen der Schulerlnnen prifen und falls nétig schaffen. Es
ware sinnvoll intuitive Herangehensweisen der Kinder zulassen, und sie somit eigene
Losungskompetenz  erfahren  lassen, dies fordert das  mathematische
Selbstbewusstsein. Die Schulerlnnen sollen Zahlen in vielfaltigen quantitativen
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Zusammenhangen begreifen und ermdglicht bekommen. Wichtig ist die Orientierung in

neuen Zahlenrdumen schulen und Zahlenraume strukturieren.

In diesem Zusammenhang mdchten wir die Verinnerlichungsstufen von Aebli'
erwdhnen, auf die wir wahrend unserer Ausbildung immer wieder hingewiesen wurden.
Diese Verinnerlichungsstufen nach Aebli sollten unbedingt eingehalten werden.

Zuerst soll ein effektiver Vollzug einer Handlung stattfinden. Dann soll es zu einer
bildlichen Darstellung der Operation kommen. Die zeichenmaBige Darstellung soll in
Form der Zifferngleichung geschehen, wobei zuerst die bildliche Darstellung der
ziffernmaBigen Darstellung zugeordnet werden. Erst dann soll Automatisierung im
Zeichenbereich gelbt werden, wobei man beim geistigen Automatisieren auf friihere
durchschaute Operationen zurlickgreift und dann kann es erst in komplexen

Zusammenhdangen eingesetzt werden.

Nochmals ein kurzer Uberblick wann man eine Dyskalkulie vermuten und wie kann man

sie erkennen kann:

» Das Kind benétigt ungewdhnlich viel Zeit flir Rechenoperationen und zeigt
schnell einen Erschdépfungszustand.

e Zahlenrdume, Mengen, GréBen, Formen, Distanzen kénnen schlecht erfasst
werden, die Verbindung zwischen Zahlenbegriff und Menge fehlt

» Rechensymbole (Plus, Minus, Divisions- und Multiplikationszeichen) werden nicht
immer erkannt

« trotz intensiven Ubens werden keine wesentlichen Fortschritte erzielt, Gelibtes
wird schnell wieder vergessen

e Auslassen von Ziffern

« Schwierigkeiten beim Uberschreiten des Zehner- und/oder Hunderterschrittes

« Zahlenreihen kénnen nicht korrekt weitergefiihrt werden

o Reversieren von Zahlen (67 /76)

» Verwechslung von &hnlich klingenden Zahlen (19/90)

» beim Kopfrechnen kénnen Zwischenergebnisse nicht gespeichert werden

» Schwierigkeiten beim Erlernen des Einmaleins

» seitenverkehrtes Schreiben oder Lesen von Zahlen (6/9)

vgl. http://www.pabw.at/~der/down/Aebli.pdf  (4.5.2007)
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» Verwechslung ahnlich aussehender Zahlen (6/5)

» falsche Wiedergabe von Zahlen beim Abschreiben

e Schwierigkeiten bei der Wahrnehmung und Reproduktion rdumlicher und
zeitlicher Abfolgen

» Textaufgaben und/oder Rechenaufgaben mit zusatzlichen Texten bereiten groBe
Schwierigkeiten

» widerspruchliche Ergebnisse werden nicht bemerkt und/oder geduldet

» kein Abschatzvermdgen, z.B. zwischen Reihung und Ergebnis wird keine
Verbindung erkannt

e Zahlen und/oder Rickwartszahlen gelingt nicht
oder nur unter Verwendung der Finger

» generelle Regelunsicherheit

4. Projektverlauf, Projektaktivitaten, Budgetierung

Noch wéahrend unserer Ausbildung zum/zur Dyskalkuliepadagogenin im Jahr 2005
entdeckten wir einen Folder des IMST/MNI, der uns sofort auf die Idee brachte um ein
MNI-Projekt anzusuchen.

Wir begannen mit unseren Voriberlegungen, wie ein solches Projekt aussehen soll und
wer daran mitarbeiten kdnnte und was unsere Ziele sind. Woher nehmen wir
Unterstitzung, wie reagieren unsere Kolleglnnen darauf und wie steht unser Direktor zu
diesem Projekt.

Nach mehreren Anldufen und vielen Gesprachen, auch mit dem Bezirkschulinspektor
hatten wir eine brauchbare Version erreicht.

Im Mai 2006 reichten wir nach stundenlanger Formulierung unser Projekt ein.
In unserem Antrag haben wir auch den Punkt Genderproblematik angegeben und uns
war schnell bewusst, dass dies ein ,Knackpunkt“ werden wirde. Wir hatten genug
Ideen, diesen Aspekt zu beleuchten und gingen guten Mutes an die Sache heran. Es
wurden viele Telefongesprache gefihrt. Der Bogen reichte von Mannerberatung bis
Frauenhaus, von Beratungsstellen wie VIVID, oder Frauenbeauftragter des Landes bis
zu Theatergruppen und

Spielpadagoglinnen. Wenn es darum ging, einen Vortrag zu ,Gender und Mathematik*

bzw. ,Gender und Rechenschwéache” zu halten, bekamen wir aber nur Absagen.
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So entschlossen wir uns diesen Punkt vorlaufig aus unserem Projekt auszuklammern
und eventuell bei einem Folgeprojekt wieder aufzugreifen. Wir haben den Eindruck
gewonnen, hier Neuland zu betreten, das noch immer zu wenig erforscht und publiziert
ist.

Unsere Entwicklungsarbeit ging im Juli und August weiter. Wir versuchten mit Hilfe von
alten Rechentests, Auswertungen, Internetrecherchen und Anfragen bei Psychologen
und Lerninstituten und bei der Durchsicht von Evaluationen einen Uberblick (iber
Diagnose- und Testmethoden zu finden. Schnell wurde uns klar, dass uns von AuBen
nur wenig Hilfe zuteil werden wird. Psychologen, Lernbetreuer, Sozialarbeiter und
Lerninstitute lassen sich nur ungern in ,ihre Karten“ schauen. Wir bekamen zu spuren,
dass sich hier bereits ein privatwirtschaftlicher Markt entwickelt hat, der von der Idee die
Dyskalkulie in der Schule zu betreuen und zu therapieren naturgeman wenig begeistert
ist. Wir haben dann auch versucht Ubers Internet einige Rechentests zu bekommen,
sind aber an den horrend hohen Kosten gescheitert.

Letztendlich haben wir beschlossen an unserem eigenen Test weiterzuarbeiten und
diese so weit zu entwickeln, dass sie zumindest fur unseren Bereich zu
aussagekraftigen Diagnoseinstrumenten werden, dass zumindest erfahrene
Mathematiklehrerlnnen eine vermutete Rechenschwéache bestatigt bekommen.

Als Vergleichstests verwendeten wir Teile von Zareki- Kul- und ERT-Test'

Mit Schulbeginn war eine Version unseres Tests'? soweit fertig, dass wir die ersten
beiden Klassen testen konnten.

Um die Nachhaltigkeit unseres Tests zu Uberprifen, haben wir den Test auch in den

drei dritten Klassen durchgefiihrt und ausgewertet.

Parallel zur Entwicklung der Diagnosematerialien haben wir begonnen an unserer
Internetplattform zu arbeiten. Der Anfang gestaltete sich recht lustig und
abwechslungsreich. Das Layout und die Erstellung der Homepage machten viel SpaB.
Schnell wurden aber auch hier die Probleme sichtbar. Es galt, keine Urheberrechte zu
verletzen, Links auf ihren Inhalt und Ursprung zu Uberprifen und es kamen auch
technisch Méngel ans Tageslicht, wenn es darum ging Programme auf die wir in

unserer Homepage hinweisen auch auf alteren Rechnern zum Laufen zu bekommen.

" sieche Eggenberger Rechentest; ERT1 — 4 (http://www.pze.at, Mai 2007)
"2 siche Anhang Test SEK1
"3 siche Anhang Einzel- und Gesamtauswertung des Tests.
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Die Mundpropaganda scheint noch immer der beste Weg zu sein. Einige
Volksschullehrerlnnen arbeiteten bereits mit unseren Seiten und oft war Rat und Tat
unsererseits notwendig um alle Programme nutzen zu kdnnen. Hier zeigte sich, dass
unsere Internetplattform nur unterstitzende Hilfe sein kann und niemals den von uns
selbst gestellten hohen Anspriichen einer Lernplattform fir alle zu sein, gerecht werden
kann. Fir diese Zwecke braucht man professionelle Unterstitzung und eine Hotline
rund um die Uhr, die wir selbstverstandlich nicht bieten kdnnen. Wir haben trotzdem
versucht alle Emails zu beantworten und rundherum zu helfen. Unsere Schulerlnnen
waren meistens unsere besten Testpersonen. Sie probierten Programme und
Arbeitsblatter auch zu hause aus und wir mussten nun auch die Méglichkeit anbieten,
Aktualisierungen und Hilfsprogramme wie ,Flash- Player®, Java Runtime® etc.”
installieren zu kénnen.

Mittlerweile ist die Plattform ,www.rotetinte.com* so weit gediehen, dass wir bereits eine
ansehnliche Zahl von taglichen Zugriffen' haben. Die Mundpropaganda (Schiilerinnen-
Lehrerlnnen-Eltern) bewahrt sich.

Im Oktober fuhren wir zum Startup Tag nach Wien. Hier hat unser Projekt seine erste
wirkliche Gestalt bekommen. Wir wurden der Gruppe Interaktion im Unterricht -
Unterrichtsanalyse (S4) zugeordnet, lernten unsere Betreuerlnnen kennen und haben

unser Projekt etwas ,in Form* gebracht und unsere Gedanken geordnet.

Anfang November begannen wir mit der gezielten Arbeit mit unseren rechenschwachen
Schilerlnnen. Wir haben zwei Schiler der ersten Klasse gewahlt, in der wir auch
Mathematik unterrichten. Einen Knabe und ein Madchen. Die schwierigste Frage flr uns
war, wann sollten wir die Kinder férdern? Wir hatten bereits wahrend unserer
Ausbildung die Erfahrung gemacht, dass ein ,in der Schule bleiben“ nach dem
Unterricht, wenn alle anderen nach hause gehen nicht sinnvoll ist, weil dann jede
Motivation zu lernen verloren geht. Der Versuch die Schilerlnnen am Nachmittag (beide
besuchen das Tagesheim)' nachdem sie ihre Aufgaben gemacht hatten mit ihnen zu
arbeiten war zielfiUhrender.

Mitte November 2006

Auch in unseren Férderstunden beginnen wir gezielt mit der Arbeit mit von uns als
rechenschwach eingestuften Schilerlnnenn der anderen Klassen. Die Schwierigkeit lag
darin, Férderunterricht und gezielte Dyskalkuliebetreuung nicht zu vermengen.

' Siehe Anhang: Zugriffstatistik
'3 schulinterne Nachmittagsbetreuung mit eigenen Lehrern von 1330 — 1700 Uhr an der HS StraBgang
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Schwerpunkt der ersten Arbeiten sind der Stellenwert, Ubungen mit den
Stellenwerttafeln, aber auch Bruchrechenlbungen und der gezielte Einsatz von
Montessoriarbeitsmaterialien.

«16 wertvolle Dienste

Hier hat uns der mit MNI-Mitteln angekaufte ,Bruchrechenkasten
geleistet, da die Schilerlnnen mit diesem Material wirklich gerne arbeiten und es

,kindgerecht“ zu handhaben ist.

Immer wieder wird an unserer Homepage weitergearbeitet, neue Programme
hinzugenommen, Arbeitsblatter eingefligt, und an unserem Test ,feingeschliffen*.
Mittlerweile hat sie durch unsere konsequente Arbeit bereits eine recht groBe
Verbreitung gefunden.'’

Die Arbeit mit den Schilerlnnen hat eine hohe Multiplikationswirkung.

Es ist mittlerweile Dezember 2006 geworden.

Wir beraten gemeinsam mit unseren Kolleginnen welche Arbeitsmaterialien noch
angeschafft werden mussen, welche Hilfsmittel auch ,Nichtdyskalkuliepddagoglnnen®
verwenden kénne und vor allem verwenden wollen und werden.

Einige Biicher fiir unsere ,Dyskalkulielehrerbibliothek* werden angeschafft.'

Im Janner 2007 richteten wir in der Schule einen Dyskalkuliekasten ein. Eine ,vorlaufig®
noch bescheidene Dyskalkulieblcherei wird eréffnet.

Wir bestellen auch neue Arbeitsmaterialien'®

Vor allem Montessorimaterialien werden gewlnscht, weil sie sehr vielfaltige
Anwendungsmaoglichkeiten bieten. Begeistert werden die neuen Materialien in Empfang
genommen, wir sehen aber, dass es noch zu wenige sind und werden versuchen im
Rahmen unseres Budgets im zweiten Semester noch einiges dazuzukaufen.

Erstes Gesprach mit unserem Bezirksschulinspektor Johannes Lickl findet statt. Er ist
begeistert und verspricht Unterstlitzung. Er wird versuchen fiir das kommende Schuljahr
aus seinen Ressourcen ein paar Dyskalkuliestunden fir uns abzweigen zu kénnen. Wir

16 Ivo Haas; Bruchsatz rund, magnetisch
' Siche Anhang: Zugriffstatistik
'8 u.a.Roland Fischer: Mensch und Mathematik Klagenfurter Beitréige zur Didaktik der Mathematik
Nicola Raschendorfer; Dyskalkulie — Wo ist das Problem Verlag an der Ruhr
Scott McMorrow; Mathe fiir den Alltag Verlag an der Ruhr
Giinther Wagner; Aufsteigen in Mathematik 6bv
Hartmut Spiegel; Kinder und Mathematik Was Erwachsene wissen sollten ~ Kallmeyer
' Beilage: Arbeitsmaterialien Ankauf 1
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kénnen uns vorstellen ein Dyskalkuliezentrum an unserer Schule einzurichten, wo auch
Schilerlnnen anderer Schulen geférdert werden kdnnen. Termine flr unsere
Fortbildungsveranstaltungen werden festgelegt, aber schon bald darauf wieder
verschoben.

1. Seminar Ende Marz, 2. Seminar Ende April. Die Veranstaltungen werden dann

zeitgerecht Uber den Bezirksschulrat Graz und Graz-Umgebung ausgeschrieben.

Weiterarbeit mit betroffenen Schilerlnnen im Marz. Wir werden vom Bezirksschulrat
Graz-Umgebung ersucht in seinem Bezirk Uber das SPZ (Sonderpadagogische
Zentrum) wochentliche Dyskalkuliestunden (vor allem mit Volksschulkindern) zu halten.
Wir flOhren Gesprache mit unserem Direktor Uber eine bessere Einteilung der
Forderstunden, es soll gewéhrleistet sein dass Dyskalkulieschilerlnnen ihre
Forderstunden nicht als ,Bestrafung® empfinden. Vielfach mussten wir die
Dyskalkuliestunden als Randstunden anhéangen. Die Schilerlnnen konnten dann nicht
ins Tagesheim (Nachmittagsbetreuung) gehen, was sie als groBen Nachteil empfanden.
Bei akuten Fallen und wenn Hilfe dringend notwendig ist, kbnnen wir jetzt Kinder auch
wahrend der Bildnerischen Erziehung-, Erndhrung und Haushalts- oder
Werkerziehungsstunden mathematisch fordern.

Wir reichen die 1. Abrechnung und den Rohentwurf unserer Projektarbeit
(Zwischenbericht) ein.

Im Mérz trafen wir uns mit unserem Bezirksschulinspektor Herrn BSI Lickl Johannes
um fur alle interessierten Lehrerinnen des Bezirkes eine Fortbildungsveranstaltung zu
planen. Aus Termingriinden konnten wir sie erst am 18. April halten.

Das Seminar war ein voller Erfolg, wie sich in unserem kleinen Evaluationsfragebogen
herausstellte.?> Wir verwenden die Seminare auch dazu unsere eigene Arbeit zu
evaluieren, was wir mit Interviews und Fragen am Ende der Veranstaltungen
durchzufihren.

Die anwesenden Lehrerlnnen sind sehr interessiet und wollen eine
Fortsetzungsveranstaltung, die wir aber in den Herbst 2007 verlegen missen, weil

einfach kein gemeinsamer Termin gefunden werden kann.

% siehe Evaluation: Kapitel 5
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Mittlerweile bittet uns auch Frau BSI John Edith vom Bezirk Graz Umgebung eine
Fortbildungsveranstaltung zum Thema Dyskalkulie zu halten. Das Seminar findet Ende
Mai 2007 statt.

Wir werden dann von Frau Inspektor John Edith eingeladen im kommenden Schuljahr
unsere Seminartatigkeit auf die Volksschulen ihres Bezirkes auszudehnen, was wir
gerne machen méchten.?’

Dazu haben wir Ende April bereits um ein MNI- Nachfolgeprojekt ,Dyskalkulie in der
Pflichtschule® angesucht und hoffen, dass dies genehmigt wird. Schwerpunkt dieses
Seminars soll die Arbeit mit rechenschwachen Schulerlnnen der Volksschulen sein. Wir
beabsichtigen eine enge Zusammenarbeit mit Volksschullehrerlnnen und méchten auch
die Schnittstellenproblematik Volkschule — Hauptschule im Zusammenhang mit der
Dyskalkulie naher untersuchen. Wir haben die Erfahrung gemacht, dass wir nur von
einem Erziehungsberechtigten informiert wurden, dass ihr Kind an Dyskalkulie leidet,
weil bereits psychologische Tests stattgefunden haben. Ansonsten gab es keinerlei
Hinweise von den Volksschullehrerlnnen.

Unser letztes Seminar in diesem Schuljahr hielten wir fir
Beratungslehrerinnen der Ellen Key-Schule.?® Direktor &
Klaus Ackerl mdchte die Lehrerlnnen seiner Schule auf

dem neuesten Stand sehen und ihnen zum Thema [ 58g
Dyskalkulie Seminare anbieten und er hat uns auch §
gebeten im nachsten Schuljahr Fortsetzungskurse | ™8

abzuhalten.

Beim Seminar am 20.6.07

Der letzte Abschnitt unseres Projektes war dann der Projektbericht.

Selbstverstandlich wurde mit unseren betroffenen Schilerlnnen weitergearbeitet.

Auch eine zweite Bestellung von Arbeitsmaterialien, vor allem Materialien aus Holz zur
Schulung der Motorik wurde durchgefihrt.

Leider kam das Seminar 31.5.2007 nicht zustande. Der Grund waren Terminprobleme

und mehrmalige Terminverschiebungen.

Budgetierung:
Das von uns angesuchte Budget wurde bei weitem nicht ausgenutzt, was zum einen

damit zu tun hat, dass ein Seminar (Ende Mai) nicht zustande kam und dadurch die

*! siehe ,,Weiterfiihrende Projekte 2007/08 Dyskalkulie in der Pflichtschule - Kapitel 7
*> SONDERPADAGOGISCHES ZENTRUM FUR VERHALTENSPADAGOGIK — Ellen Key- Schule Graz
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Kosten fur externe Betreuung und das Honorar wegfielen, wir andererseits bei den
Aufwandskosten (Kopierer, Vervielfaltigung von Broschiiren etc.) ein paar hundert Euro
einsparen konnten.

Der groBte Teil unserer Ausgaben viel auf Reisekosten (Startup-Tag, Schreibwerkstatt,
Evaluationsworkshop) ein Teil wurde fiir Arbeitsmaterialien verwendet?® und eingeringer
Teil als Honorarnote flir Seminartatigkeit verbraucht.

Am meisten Freude haben wir mit den durch den MNI-Fond angeschafften Montessori-

Materialien, die von den Schilern fast taglich genutzt werden.
4. Forschungsfragen
4.1. Wie stark ist die Dyskalkulie in der Sekundarstufe ausgepragt?

Die Frage, wie weit ist die Dyskalkulie in der Sekundarstufe ausgepragt erscheint uns
sehr wichtig, denn daraus stellen sich weitere Fragen: Wie weit ist es sinnvoll
Lehrerlnnen Uber das Vorhandensein der Dyskalkulie in der Sekundarstufe zu
informieren und worauf soll man im Unterricht achten? Wie kann man den eigenen
Unterricht beeinflussen, damit es zu keiner Verstarkung kommt? Welche

Unterrichtsmittel sollen eingesetzt werden? Was weist auf eine Dyskalkulie hin? .....

Wir sind der Meinung, dass durchschnittlich mindestens ein bis zwei Schilerlnnen in
einer Klasse sitzen. Es kann aber auch sein, dass vier oder finf rechenschwache
Kinder in einer Klasse sitzen und unbedingt geférdert gehéren. Deshalb haben wir
versucht Mittel und Wege zu finden um unsere Annahmen zu bestatigen.

4.2 Methoden und Erhebung

Wir haben einen Test entwickelt, der Dyskalkuliekinder herausfiltern soll. Die Anfange
dieser Testreihen liegen bereits in unserer Ausbildung zum Dyskalkuliepadagogen.
Immer wieder wurden die Tests®* verbessert, korrigiert, wieder neu gestaltet, Fragen
wurden umgestellt, gestrichen oder neu hinzugenommen. Die Schiler mussten dann
den neuen Test wieder durcharbeiten, Er wurde korrigiert, mit den alten verglichen,
manchmal verworfen und manchmal ins Internet gestellt. Wir haben die Fehlerquellen

 siehe Beilage: Materialliste Anschaffungen
* siehe Beilage. Rechentests
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bei einer Dyskalkulie (nach Gaidoschik)?® genauer angesehen und haben den Test in
folgende Kapitel gegliedert:

e lesen verstehen

e Serialitat

e Simultan erfassen

e Mathematische Grundlagen Algebra

e Mathematische Grundlagen Geometrie

e Logik

Wir haben die Einteilung im Laufe der Entwicklung unserer Tests mehrmals
geandert und sind letztendlich bis heute bei diesem Stand geblieben, weil wir den
Test nicht nur als ,Groberkennung“ von Dyskalkulie verwenden méchten, sondern er
von uns und vielen Kolleglnnen auch als ,Einstufungstest® oder als
,Orientierungstest* zu Beginn der ersten Klassen verwendet wird und werden soll..?°
Diese Gliederung hilft auch dem Dyskalkuliepddagogen der mit dem
rechenschwachen Kind arbeitet sich schnell einen Uberblick zu verschaffen und

passendes Lernmaterial und Ubungen anzuwenden bzw. einzusetzen.

Rechentestauswertung 1a und 1b Klassen im November 2006:

RECHENTEST Sek 1 juncoos) 22.11.2006
) Flath
lesen Raume: simuitan | Math Grondishageekon Grundi ik

wetskehen | vorstellung Serialitit srigszen ALGEKRA GECOMETRIE | logik
Tl af4] s6l 7l & g mf | @)l |w|ws)Ejao]a)zz)a|eg 4
Hai 101( 01 1{1] 1] 0] 1] 4} 1] 1§0f 1) Of 0] 1jopof 1)0j0f 1} 0F 14
Oltver ojojojo] 1)of of 1] 1) of of ojo| of ol o] of o] ol of of o] of O 3
Raphael [ 0fo[of o] ofol 1] 1] 1 o 1] 1 1[ of 1{of 1] o]l of of of o] 1ol 10
Coomminibe [ 1)) 001 101] 0] 1f 1] 1) 1] of 1] 1f 1]1f 1{o0f 1)1} 1]{1] 1] 0f 18
Dominike | 10101 010 ] 1) af ) 1] g ) 1) )] 1fapef 130§ 1) 0f 1521
Fabian 101101 1f1] 1] 1] 1] 4f 1] 141 1§ 1{1] 1]0p0f 1) 0§ 0 1] 0P
Dominik | 0j@0j0] oj0f 1 1] 1) 0f 1] 1j0] 0f 1| 0f ojojojojojol 1}0 7
Philipp of1]of ] alaf 2] ] ] o] A of4[ 1 o] e] ofof1]1jojo] 1] of 45
sebastian] 0 1] ofa] 1To] 17 o] 1] 1] 1] af 1] 1] 1[1] 1Jofa] 1] 1] 1] 1] o] 16
marcel [ 1[1[ofa] of10 of o] 1] o 1] of 1] 1| 1[0l 1{of o] 1fof 0] 1]o] 13
Mamuel A(4[of 1] 17o) 1] 4] 4] of [ af 1] 1] 1{of 1] o] of 1] of o] o] o 45
Sl a 01 I:IIB 101 10.0f 1] 1f 17 0§00 1] 1/0f 1jo0j o 1004 1] 1] 1 14
Merjern |0 1[ofa] of1] 1] 0] 1] o] of 1f1] 1) @[ 1] 1[0l o] 1] 1]0] 1]0] 13
Beawice |1[1]0fa| al4] ] 4] 4] o} ] af 4] ] 1[ 1] a4 o] 1] e] 1] 1] of" 18
Maaline 01 U[ﬂ 10 1 1f {1 of 1j1]p0f 170 170f 1] 1004 1) 1} 1 15
Michelle [ofofofa] ol 1] 1 o 1] #f 1] 1Jo] 1] ol of ofof of of of o] 1] 0 Lij
Tamara |0f1 I]Il] Oy 1] 1 1f A of 1 9] 1] A} 1]1] 1] 0] 1) 0)0] 1) 0f 16
7] 13 2rE o 1] W uf 17 s ] wf2[ of 2 o[ o] of of of 3] s wf )N
W Elagserdurchschnitt mit i 12,54
Elsssendurchechnitt chnei | 11,85

 vgl. Michael Gaidoschik, (2003) Rechenschwiiche-Dyskalkulie, 5bv
% siehe Beilage: Rechentest SEK 1
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RECHENTEST Sek 1 jwhuzoos) 22.11.2006

@ lezen Raum- :. amultan | Bath, Grondt@egkeken Math
werctohon 'Jnlnﬁli.naj_ Sarialitit eifassen ALGENRA Grundfih bogik
ilzlslal sl 2 {alalwlolwlmlwlelel vlelolnlalzlnale 2¢
o O Jonatha 0] 0] 0f 0 1{of 1[ o] 1] 1] 1] 0ol 17 1[0}« Tofal 1[alof o] 1] w
Jeanette | Of= |Of 0] ©fof 1] 0f 1 1] 1] 14 0] 1| 1| 1] Ofx Jojojofof oOf 1] =
Thomas [ 1] 1) 000 1{1) 1] 1) 1] 10 1] Q1 10 1{09] (9@ 1] 0f00 1] 00 =
Sandro J1[ 1) 1p ] {10 @) 4} 1] 1] 1] 1p0f 1) A{1] 1pap@ijifop 1] 08 .
_ Marco Jof1)op0of 1)1) 1] 1) 1] 1) 1] 1]@) 1] 100 1) 1w jx |x [x ) 1] 1] 48
Terzi Alofoypo 1] 1) 1= W 1 g0 of 1)« | oj1jaljelop 110 n
Philipp JO[ 1) 0§ 0} ©f0y 1] 1) 1] 1§ 0§ 1y 0f 0§ 1{0] 1x )0 0/1{0] 1] 0] w
1 o Maria opojop i) o 1] 1] ) ] A ] g 1) 4] fjaj1) o) 0] 1] 0] =
Belma O {109 1] ] 1] ] ] Ap ] AP A A e 1) 1] 1] 1] o
Hannmes 0] 0{0)0f of 0] 1] of af 1f 2] 10 of 1jof ofof 1] 11 0]1] 1] 1]
Patrick |0} 1{0§ 0§ 1] 1] L e e e O e i o e O
Ferdimand 0O 1) 140§ 1{1] 1] 0] 1] 1] 1] 0] 1= 101 1« 1@ 1[0 1] 1] 0 15
Lisa o] ) 1) 1) 1) 1) 1] 111 ) ool 140 1| 1= [0} 1] 100
Manuel JOj 1) 0§00 Of 1) 1] 1) 1] 1) 1] g 1) 0§ 1{0] ipapm {1 111} =
Mustafa [ [« x J 0] 1{1] 1= 1 1) 1] 0] 1) 1)1 1] 0ol 1]0]1] 1) 118
b O T warijana Jolalelol o] el e 1 elel eltE] 6]
7 [
8 [
L]
[
& afafaf iz wlafefwlwlmla]l afwlelafrlele)s]efu]r] 232

Elagsendurchschnitt | H-jli

4.3. Ergebnisse

Alle von uns getesteten Klassen ergaben ein ahnliches Bild. Auch ,Vergleichsklassen®
hdherer Schulstufen ergaben diese Muster. Die Anzahl der rechenschwachen
Schulerlnnen ist anndhernd in allen Klassen gleich. In der Klasse, mit deren
Schulerlnnen wir zwei Jahre intensiv gearbeitet haben war die Anzahl geringer.

Gesamtauswertung (mit den Vergleichsklasse 3a und 3c):

RECHENTEST Sek 1 iishu2o05) 22.11.2006
Gesamtauswertung

Beispiele

Drch

1.2 3 4 65 6 7 8 910111213 14 156 16 17 18 18/20 21 22 23| 24 Summe |schnitt
1a/165ch | 2| 9] 4] 3[11[12]14] S[16[16] 1515 S| 11[14] B[11] 7| 2|13| 4] 6[14] 7 232 145
b 175ch | 7113] 2| {11141 [17 15 14 14 12013[12] 7[13] 3| 3|13| 3| 6{14] 3 237 139
Jaf 17 Sch| 4[13] 8] 3121413141517 [14{17) B[10] 9] 9|13| 8| 5[12] 7| 4[15] & 247 145
3cMB Sch | 2] 9] 4] B 14] 9131516 17[12[17) B[12{10] 9]14| 9| 7] 7| 3| 8[15] & 239 133

Wir haben bei unseren Seminaren allen Lehrern unsere Tests in Klassenstarke kopiert
und gebeten den Test durchzuflhren und uns zu senden. Wir werden dann die
Auswertung machen wund zuricksenden. Alle Ergebnisse werden in unsere
Uberlegungen einflieBen und die Aussagkraftigkeit des Tests erhdhen.
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Mehrere Testblindel kamen von der HS-Algersdorf bereits zurlick. Etliche andere Lehrer
haben uns geschrieben, dass sie erst im Herbst, die neuen Schiiler testen wollen. Diese
Test kénnen leider nicht mehr in unsere Projektarbeit einflieBen, werden aber in
unserem Folgeprojekt (hurra es ist genehmigt)?’einflieBen und dort zu lesen sein.

4.4. Interpretation und Ergebnisse

Aufgrund unserer Tests und Fragebdgen kdnnen wir einen Anteil von etwa 10% aller
Schiilerinnen der Sekundarstufe | als ,rechenschwache Schiilerlnnen“ bezeichnen.?®
Das deckt sich in etwa mit den Aussagen bekannter Literatur®®. Wir haben vor unseren
Test mit den Lehrerlnnen der betroffenen Klassen gesprochen und diese gebeten
allfallig ,rechenschwache® Schilerlnnen zu nennen. Wie erwartet hat sich
herausgestellt, dass die Lehrerlnnen ihre Schilerlnnen recht gut kennen und sich ihre
Aussagen fast immer mit unseren Testergebnissen decken. Etliche Lehrer erkannten,
dass mit diesen Schilern ,irgendetwas mathematisches” nicht stimmt, konnten aber
keine richtige Erklarung dafar finden.

4.5 Konsequenzen

Aufgrund unserer Ergebnisse sehen wir, dass ein Bedarf Dyskalkuliestunden gegeben
ist, um die Rechenschwéache gezielt férdern zu kdénnen. Wir haben errechnet, und
unsere mehrjahrige Erfahrung hat gezeigt, dass flr eine mittelgroBe Hauptschule mit
etwa 300 Schilern mindestens 2 Stunden pro Schulstufe benétigt werden um Gberhaupt
von Forderung sprechen zu kénnen. Besser waren allerdings 2 Wochenstunde pro
Klasse, was zumindest flir kommendes Schuljahr utopisch ist. Schulleiter und Inspektor
versprachen uns hier Unterstlitzung, aber soweit die provisorische Lehrfacherverteilung
erkennen lasst, werden wir wohl weit unter unserer Mindestforderung bleiben. Vielleicht
geschehen bis Schulbeginn im Herbst noch Wunder und Zeichen um den Betroffenen
doch einigermafBen helfen zu kénnen.

Hier gilt es das Problem Transparent zu machen und der Schulbehérde aufzuzeigen.
Die Eltern zu informieren und schlussendlich die Offentlichkeit und die Politik ein wenig

wachzur(tteln.

*7 Folgeprojekt 2007/08 Dyskalkulie in der Pflichtschule (Volksschule bis 9. Schulstufe)
28 7.B.: unsere 1b Klasse: 21 Schiiler, zwei rechenschwache Kinder

* vor allem: Michael Gaidoschik, (2003) Rechenschwiiche-Dyskalkulie, 5bv
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4.6 Wie arbeitet man in der Sekundarstufe 1 mit betroffenen Schiilerinnen?

In den 3 Jahren seit dem Beginn unserer Ausbildung, beobachteten wir unter anderem
einen Knaben und drei Madchen unserer Schule. Auf dieser Beobachtung beruht
unsere Antwort auf die oben gestellte Frage.

Wir konnten bei allen vier Schilerlnnen folgendes feststellen:.

Sie konnten dem Unterricht nur sehr schwer folgen. Von den Mitschilerlnnen wurden
sie gehanselt, konnten kaum bis keine positiven Leistungen erbringen und nahmen nicht
aktiv . am Mathematikunterricht teil. lhre HauslUbungen schrieben sie ab oder sie
brachten sie gar nicht. ,Ich kann das nicht, ich verstehe es nicht“, waren ihre Aussagen.
Wir merkten, dass sie lernen wollten, dass sie auch lernten, aber ihr Uben nicht zum
gewtnschten Erfolg fihrte und sie an sich zu zweifeln begannen. Bei einer Schulerin
ging die Verzweiflung schon so weit, dass sie in anderen Gegenstanden auch keine
Motivation mehr zeigte und ihre Leistungen sanken.

Unser Ziel war, diesen Madchen bzw. Knaben zu helfen.

Unsere Vorgangsweise:

Wir haben mit den jeweiligen Eltern bzw. Erziehungsberechtigten Kontakt
aufgenommen und Gesprache geflihrt. Sie beinhalteten vor allem die Familiensituation
und ihre Probleme mit ihren Téchtern. bzw. ihrem Sohn. Wir haben sie informiert, dass
wir vermuten, dass ihr Kind an Dyskalkulie leide und wir mit ihren/ihrem Téchtern/Sohn
in Einzeltherapie arbeiten mdchten. Sie waren sofort einverstanden und unsere Arbeit
begann. Wir untersuchten, wo ihre Schwachen liegen. An hand von verschiedenen
Rechentests und Tests in den Wahrnehmungsbereichen — wie auditiv, visuell,
gustatorisch, vestibular und olfaktorisch, haben wir ein Bild von den einzelnen
Schiller/innen erhalten und haben dann entsprechende Ubungen durchgefiihrt, um ihre
Schwachen zu mildern.*®

Wir hatten das Geflihl, dass alle drei Schilerinnen, gerne mit uns arbeiteten, da dies
auf freiwilliger Basis geschah und unser Unterricht nicht nur mathematische Inhalte
hatte.

Nur der Schiler war sehr schwer zu motivieren. Er wollte lieber spielen und von einer

Einzeltherapie nichts wissen.

3 . .
% sieche www.rotetinte.com / Tests
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Anhand dieser Arbeit mit diesen vier Schuilerlnnen, die wir zwei bzw. drei Jahre
durchgefiihrt haben, konnten wir folgenden erkennen:

Drei Schilerlnnen lernten ihre Starken und Schwachen besser kennen. Ilhr
Selbstwertgefihl war gestiegen und dadurch brachten sie sich wieder in den
Mathematikunterricht ein. Sie wurden von ihren Mitschllerlnnen nicht mehr gehanselt
und wurden auch bei diversen Gruppenarbeiten nicht mehr ausgestoB3en.

Wir konnten auch dadurch die Schularbeiten und die Hauslibungen so geben, dass sie
diese positiv und alleine erledigen konnten und so wieder Freude an der Mathematik
erhielten. Bei dem Schiler, der nicht bereit war zusatzlich an sich zu arbeiten, konnten

wir keine Besserung im Unterricht feststellen.

Unsere Meinung ist, dass die Friherkennung nach wie vor sehr wichtig ist. Sie nitzt
aber nichts, wenn dann keine Férderung erfolgt. Sollte dies nicht in der Volksschule
stattgefunden haben, sehen wir es trotzdem sehr sinnvoll mit den betroffenen Kindern
noch in dieser Altersstufe zu arbeiten, denn wichtig ist fir sie, dass sie und ihre
Erziehungsberechtigten aufgeklart werden. Vor allem, dass dies keine Krankheit ist und
vermehrtes Uben nicht zum gewiinschten Erfolg filhrt, da man an ihren Defiziten

anknupfen muss.

Wichtig dabei ist das Verstandnis der Lehrerlnnen. Sie sollten folgendes beachten:

* Das Kind sollte mdglichst vorne sitzen, am besten frontal zur Tafel, damit es so wenig
wie mdglich abgelenkt wird, genau wahrnehmen kann und seine Situation besser von

der Lehrkraft beobachtet werden kann.

* Es sollte nur freiwillig vorrechnen oder an die Tafel gehen missen. Solche Situationen

sind far rechenschwache Kinder sehr belastend, sie flhlen sich leicht vorgefihrt.

* FUr die Hausaufgaben kénnen Sonderregelungen vereinbart werden: nur nitzliche,
erflllbare Aufgaben helfen weiter. Sinnvoll ist ein Zeitlimit, unabhangig davon, ob die

Hausaufgaben fertig sind.

* Der individuelle Lernfortschritt sollte gelobt werden, auch wenn es sich dabei um
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objektiv kleine Erfolge handelt.

* Klassenarbeiten sollten mit Maschinen geschriebenen, tbersichtlichen Arbeitsblattern
durchgefihrt werden, die Platz fir Nebenrechnungen und mdégliche Zeichnungen
vorsehen. Die Korrekturen sollten dezent sein (kein ,rotes Blatt’), die Bemerkungen

anerkennend und ermutigend.

* Ein Nachteilsausgleich kann auch sein, dem Kind mehr Zeit fir einen Test zu geben
(z.B. die Pause noch dazu).

Die Eltern zu informieren, dass gute Schulnoten nicht so wichtig sind, wie das seelische
Gleichgewicht eines Kindes, daher bendtigt das Kind ein liebe- und verstéandnisvolles
Elternhaus, damit es sich wie alle anderen Kinder in seiner Personlichkeit gut entwickeln
kann. FUr Eltern ist es daher wichtig, sich darauf zu konzentrieren, die Starken ihres
Kindes zu férdern und ihm Hilfestellung zu geben, mit seiner Dyskalkulie selbstbewusst

umzugehen.

Als Fallbeispiel mdchten wir den Ablauf einer ,Dyskalkuliestunde® exemplarisch
vorstellen:

Bevor wir eine Dyskalkuliestunde beschreiben, mdchten wir auf unsere Schiilerin naher
eingehen.

Ihr Name ist Michelle und sie ist 12 Jahre alt. Sie hat noch eine jingere Schwester, die
in die Volksschule StraBgang geht und ebenfalls Schwierigkeiten in der Mathematik
aufweist.

Wir haben ein Gesprach mit ihrer Mutter gefiihrt, die uns folgendes mitteilte.

Michelle hat sich normal entwickelt. Die Probleme begannen, als sich ihre Eltern vor
acht Jahren scheiden lieBen. Sie verbrachte die Volksschulzeit Gberwiegend bei ihrem
Vater. Die Mutter hatte zu dieser Zeit kaum Einfluss auf das Madchen, da sie mit einer
Krankheit zu kdmpfen hatte. Michelle wurde auch immer wieder krank, sodass ihr
Schulbesuch sehr gering war. Der Vater kimmerte sich nicht ihre Defizite aufzuholen
und mit ihr zu Gben.

Trotzdem konnte sie die Volksschulzeit ohne einer Klassenwiederholung schaffen. Seit
dem heurigen Schulanfang lebt sie mit ihrer Schwester bei der Mutter und dem
Stiefvater. Vor einem halben Jahr wurde auch diese Beziehung getrennt und Michelle
musste vorubergehend bei der GroBmutter leben und durch widrige Umsténde blieb sie
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dem Unterricht fUr langere Zeit fern. lhr Vater zeigt jetzt nur sehr wenig Interesse fur
Michelle.

Ihr Verhalten in der Schule ist sehr zurlckhaltend. Sie st einerseits sehr ruhig,
Jratscht” aber gerne. Sie arbeitet wahrend der Mathematikstunde kaum mit und schreibt
am liebsten ab. Sie versucht es gar nicht, ein Beispiel I6sen zu kénnen.

Seitdem wir mit ihr zweimal im Monat eine Stunde arbeiten und sich die Mutter vor
einem Monat entschlossen hat, das Kind in die Nachmittagsbetreuung zu geben, in der
Lehrerlnnen von unserer Schule mit den Schilerlnnen die Aufgabe machen und
kontrollieren, bemuiht sie sich die Aufgaben selbstandig zu I6sen. Sie wirkt jetzt geldster
und sie freut sich, dass sie jetzt Aufgaben alleine richtig 16sen kann.

Wie haben wir Michelle getestet und gefordert?

Anfang November haben wir in der Mathematikstunde die 1b Klasse getestet, in der
Michelle sitzt. (siehe Seite 17)

Ergebnis von Michelle: Sie konnte keine Textrechnungen I6sen, hatte Schwierigkeiten
bei den Rechenfertigkeiten und vor allem in der Raumvorstellung. Keine Probleme
zeigte sie bei der Serialitédt und in der Simultanauffassung.

Bei der L6sung des Murmeltest hatte sie bei den ersten Beispielen kaum Probleme. Am
Ende merkte ich beim Zusehen, dass es ihr an der Konzentration fehlte.

Bei der Durchfihrung eines Lese-Rechtschreiben- Beobachtungsbogens konnte ich
keine groBen Lucken feststellen. Sie hat ein gutes Gleichgewichtsempfinden. Sie hat
keine Probleme bei der Koordination und im Bereich des Ko&rperschemas. Im
Turnunterricht ist mir nur aufgefallen, dass sie bei Orientierungsspielen Probleme hat
und dass es ihr schwer fallt ihre Augen zu schlieBen und blind Ubungen auszufiihren.
Im Seh — und Hértest schnitt sie gut ab. Ihre Schreibhand ist rechts und sie wurde auch
nicht umgeschult.

Wir nahmen auf Grund ihres Lebenslaufes, ihren familiaren Problemen und der
Ergebnisse der Tests an, dass ihre mathematischen Probleme hauptséchlich am
versaumten Unterrichtsstoff lagen. Unser Ziel war es ihre Licken zu finden.

Die erste Annahme, wie es unser Test zeigte, lag in erster Linie daran, dass sie
Schwierigkeiten in der Raumvorstellung hat.

Nun mdéchten wir auf ein Stundenbild néher eingehen.
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Ziel ist es, dass sich Michelle am Hunderterfeld und am Zahlenstrahl orientieren kann.

Da die Schulerin sich nicht so gut konzentrieren kann, beginnen wir mit einer

Konzentrationsiibung am Computer.

Ziele
Konzentrations-
Ubung

Malen nach
Zahlen

Orientierung am

Hunderterfeld

Inhalt/Methode
Einstieg: Malen nach Zahlen
zur Motivation — www.easy-

maths-program.com.

Ich gab ihr ein Holzbrett mit
hundert L6chern.

1. Setze die Figur auf 15.
2. Wo liegt bei dir 787

Reflexion

Die Schulerin kann sich bei
dieser Arbeit gut
konzentrieren, beherrscht den
Umgang mit der Maus gut,
findet rasch die néchste Zahl
und beendet die Figur (bis zur
Zahl 100) ohne nennenswerte

Probleme.

Nach einer kurzen Erklarung
des Hunderterbrettes, wusste
das Madchen sofort, wo das
Loch 15 zu finden ist.

Bei der Frage 2 gab es enorme
Schwierigkeiten.

Sie fand die Einerstelle, aber
nicht die richtige Zehnerreihe.
Sie begann mit1 —11-2 -3
senkrecht zu zahlen.

Erst als sie erkannte, wo die 70
zu finden ist, zahlte sie der
Reihe nach weiter.

Nach einigen Ubungen freut sie
sich, es schneller und richtig
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Orientierung am

Zahlenstrahl

Orientierung im

Zahlenraum

Schreiben von
Zahlen bis zur
Million

Ubungen zum

Zehnerbindeln

Ich zeichnete ihr einen
Zahlenstrahl von 1 — 100 auf.
Trage, 48, 5, 86 und 95 ein.

Vorlage und Lésen eines
Blattes

( siehe Beilage 1) mit
Tausenderwdarfeln,
Hunderterplatten,
Zehnerstangen und Einer.

Schreiben von Zahlen bis zur
Million

A25000
St
1%
fiu0maot,

S0 S
TS o
[

T

HDE_‘:‘

o

Versuche die Kegel so zu
stellen, dass eine andere
Person sofort erkennt, wie viele

Kegel du hast?

[6sen zu kdnnen.
Dies schaffte sie ohne

Probleme.

Sie zahlte 2T,3H,6Z,8 E
zusammen und ihre Zahl
lautete 19. Nach Erklarung der
Lehrerin erkannte sie sofort

ihren Irrtum.

Zahlen bis zur Million, schreibt
Michelle mit Einfiigen von
,Tausendernullen®.

Erst nach dem Eintragen in die
Stellenwerttafel, erkennt sie
ihren Fehler. Sie lernt sehr
schnell und kann die Zahlen
bald richtig schreiben.

Ich erkenne, dass sie das
Zehnerblindeln noch nicht
kennt.

Die Schulerin versucht zuerst
die Kegel nach Farben zu
ordnen, dann stellt sie diese in
einer Reihe auf.

Erst mit Hilfe der Lehrperson
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erkennt sie das Zehnerblindeln.

Ubungen zur
Festigung des 1 x
1

Nach einigen Hinweisen der
Lehrperson kann Michelle ein
Versuche 5x 5 so darzustellen, Quadrat mit den Figuren
dass ein Quadrat entsteht. setzen. Sie bemerkt bald, wann
2 ein Quadrat und wann ein

Rechteck entsteht.

Hinweis: Das Problem beim Halten einer Dyskalkuliestunde liegt darin, dass ein starres
Vorgehen, damit meine ich das erstrebte Ziel zu verfolgen , meist nicht mdglich ist, da
man wahrend der Arbeit auf Licken stoBt, die zuerst behandelt werden missen. Es ist
groBe Flexibilitdt notwendig. Da ich Probleme beim Ausflllen der Tausenderwirfel sah,
lieB ich ihr Zahlen bis zur Million schreiben und erkannte dabei sofort die Problematik
des Zehnerbindelns.

Da ich wahrend der Mathematikstunde beim Spiel: ,, Wer ist der Rechenkdnig*
erkannte, dass sie auch Schwierigkeiten beim 1 x 1 hat, lie ich Rechtecke bzw.
Quadrate legen, um das es zu festigen.

Ich halte mich nicht immer nach starren Unterrichtszeiten, da es auf die Konzentration
und auf die Bereitwilligkeit der Schulerin ankommt. Michelle macht groBe Fortschritte

und man merkt, dass ihr das Arbeiten am Hunderterbrett noch immer Spa macht.
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4.7. Wie informiert sind unsere Lehrerkolleginnen ?

Um diese Frage beantworten zu kénnen, haben wir viele Gesprache und Diskussionen
mit unseren Lehrerkolleglnnen gefilhrt. Wir haben einen Fragebogen®' entwickelt und
von den Teilnehmerlnnen unserer Seminare ausflillen lassen. Die Ergebnisse sind wie
erwartet.

Der GroBteil kennt das Wort Dyskalkulie erst seit ein paar Jahren und setzt es mit
Legasthenie fir Mathematik gleich. Einige Kolleglnnen haben bereits Seminare zu
diesem Thema besucht, einige haben auch schon ein Buch zum Thema gelesen, aber
gréBtenteils konnten sie mit ,Rechenschwache“ wenig anfangen. Vor allem mdchten
viele Lehrerlnnen wissen, an wen man sich wenden kann um Hilfe zu bekommen.
Vielfach ist man der Meinung, dass Dyskalkulie ausschlieBlich von Psychologen
behandelt werden kann, viele meinen auch sie sei nur in Rechenschwéacheninstituten
gut aufgehoben.

Wir bieten im kommenden Schuljahr Dyskalkuliekurse im Rahmen des Padagogischen
Institutes Graz, als bezirksinterne Lehrerfortbildung des Bezirksschulrates und falls
unser Folgeprojekt genehmigt wird auch als MNI-Seminar im Rahmen unseres
Projektes an. Das ist sicherlich eine effiziente Mdglichkeit unsere Ideen zu

multiplizieren.

5. Evaluierung, Lehrerinterviews, Fragebdgen

Vorgesehen sind Lehrerlnneninterviews und Fragebdgen.

Von Anfang an wollten wir unsere Arbeit evaluieren auch mit dem Hintergedanken, ein
Folgeprojekt rechtfertigen zu kénnen.

Unsere Fragebogenentwicklung kénnen wir erst im Herbst, wenn die betroffenen
Lehrerlnnen damit mit ihren neuen Klassen arbeiten weiter durchleuchten. Alle
Teilnehmerlnnen unserer Seminare haben versprochen unsere Fragebbdgen zu
verwenden und uns ihre Ergebnisse zu schicken, damit der Test eine breitere Basis
bekommt.

3! siehe Evaluation Kapitel 8
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Unsere Arbeit auf den Seminaren und unsere Bemihungen den Dyskalkuliegedanken
weiterzuverbreiten haben wir mittels Diskussion und Interviews aber auch mit unserem
kurzen Fragebogen an die Lehrerinnen evaluiert.

Die Interviews und Fragebdgen sollen uns helfen, zu belegen wieweit die Dyskalkulie im
Hauptschulbereich bekannt ist, ob sich Kolleginnen mit dem Thema bereits befasst
haben, ob Kurse angeboten und besucht wurden und ob noch Bedarf an Information
besteht.

Der Lehrerfragebogen:

Dyskalkulie in der Sekundarstufe |

ja nein

1234 5
1/Sind sie ausreichend Uber den Begriff Dyskalkulie informiert?
2|Haben Sie dazu bereits Fortbildungsveranstaltungen besucht?
3|Haben Sie sich Blicher zu diesem Thema gekauft?
4Haben Sie Blicher zu diesem Thema gelesen?
5\Wird in lhrer Schule tber dieses Thema gesprochen?
6/Glauben Sie dass sie "Dyskalkulieschilerlnnen” in ihrer Klasse haben?
7/Glauben Sie, dass man diesen Schulerlnnen in der Sek. | helfen kann?
8Hat Ihnen dieses Seminar geholfen Gber Dyskalkulie etwas zu erfahren?
9Méochten Sie weiterfihrende Seminare besuchen?
Die Auswertung:
AUSWERTUNG

12345
1/Sind sie ausreichend Uber den Begriff Dyskalkulie informiert? 2 8 9
2|Haben Sie dazu bereits Fortbildungsveranstaltungen besucht? 3 16
3|Haben Sie sich Blcher zu diesem Thema gekauft? 4 15
4Haben Sie Blcher zu diesem Thema gelesen? 6 13
5\Wird in lhrer Schule Uber dieses Thema gesprochen? 8[11
6/Glauben Sie dass sie "Dyskalkulieschilerlnnnen” in ihrer Klasse haben?/19
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Glauben Sie, dass man diesen Schilerlnnen in der Sek. | helfen kann? | 2| 6/11

[e5)

Hat Ihnen dieses Seminar geholfen Uber Dyskalkulie etwas zu erfahren?17| 2

9Mo6chten Sie weiterfiihrende Seminare besuchen? 9 1 9

Kaum eine der befragten Kolleglnnen meint ausreichend tber Dyskalkulie informiert zu
sein.

Nur wenige haben bereits ein Seminar zu diesem Thema besucht. Wenige haben
Literatur zum Thema gelesen. In den Schulen wird zu wenig Uber das Thema
gesprochen.

Man ist eher der Meinung, dass man auch Schilerlnnen der Sekundarstufe | noch
helfen kann.

Viele wirden Folgeseminare besuchen.

Unsere Arbeit an unserer Internetplattform Iasst sich nur durch die Zugriffszahlen
evaluieren.
Wir sind aber selbst erstaunt, wie viele Schilerlnnen, Lehrerlnnen und Eltern auf diese

Seite zugreifen und damit arbeiten.

Alles in allem zeigt die Evaluation, dass wir auf dem richtigen Weg sind, aber noch viel
Aufklarungsarbeit zu leisten ist. Wir haben auch noch vor unsere Informationsfolder zu
verbessern und so zu gestalten, dass sie von allen Lehrerlnnen benutzt werden kénnen

und auch zur Information an Eltern ausgeteilt werden kénnen.*

6. Interpretation und Zusammenfassung

Wir haben uns beim Einreichen unserer Arbeit nicht erwartet, wie komplex dis Thema
,Dyskalkulie in der Sekundarstufe |1 werden wird. Man kénnte es auf drei Projekte
aufspalten: Diagnose — Arbeit mit Betroffenen — Multiplikation unserer Anliegen

Wir haben es aber geschafft, diese groBen Themen zumindest anzureiB3en, einige
Verantwortliche davon zu Uberzeugen und viele Lehrerkolleginnen mit dem Thema

vertraut zu machen.

3 siehe Beilage ELTERNINFORMATIONSFOLDER
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Die Entwicklung der Diagnosematerialien war uns immer schon ein Anliegen und ist uns
zlgig von der Hand gegangen. Wir haben vor sie in den nachsten Jahren
weiterzuentwickeln und jeweils auf der Internetplattform zu veréffentlichen.

Der Fragebogen (Test) st keinesfalls mit speziell dafir entwickelten
Diagnoseinstrumenten vergleichbar, sondern stellt fir die Mathematiklehrerlnnen eine
einfache Hilfe dar, mégliche Rechenschwéache anzuzeigen. Er hat sich als sehr hilfreich
fir den Einsatz zum Kurztest von ganzen Klassen erwiesen.

Die Internetplattform ist und war viel Arbeit . Sie gehért standig gewartet und erneuert.
Email missen beantwortet werden, technische Probleme sind zu l6sen.

Wir hoffen in Zukunft gentigend Ressourcen zu haben um diese Arbeiten fortsetzen zu

kdénnen.

7. Weiterfuhrende Projekte

Als wir im Mai 2006 um dieses Projekt angesucht haben war uns bereits klar, dass es
ein Folgeprojekt geben sollte, welches unsere Uberlegungen auf den Volksschulbereich
ausdehnen kann. Bereits in unserer Ausbildung haben wir viel mit
Volksschullehrerlnnen zusammengearbeitet und wir haben in der Volksschule Peggau
im Bezirk Graz Umgebung einen Partner gefunden, der sich auf eine Arbeit mit uns
freuen wirde.

Wir wollen dieselben Uberlegungen wie fiir die Sekundarstufe 1 anstellen. Unsere Ziele
werden folgende sein: Erstellen von Diagnose und Testmaterialien flr Volksschiler,
Arbeit mit betroffenen rechenschwachen Kindern besonders in Zusammenarbeit mit
zum Dyskalkuliepddagogen ausgebildeten Volkschullehrerlnnen. Verbreiten unserer
Anliegen in Foldern, Seminaren und Beratungstatigkeiten fir Volkschullehrerlnnen.
Ausbau und Erweiterung unserer Internetplattform fir den Grundschulbereich.

Der Titel des Projekts soll ,Dyskalkulie in der Pflichtschule® sein und zusammen mit
dieser Arbeit den gesamten Pflichtschulbereich durchleuchten.

Anfang Juli wurde unser Folgeprojekt genehmigt.

Wir warten mit Freude und Spannung auf die Arbeit im Volksschulbereich und auf ein
zusammenfassendes Ergebnis Uber den gesamten Pflichtschulbereich.
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8. Dank

Wir méchten uns an dieser Stelle flr die gute Zusammenarbeit und Unterstitzung
bei unserem Projektteam S4: Zernig Ingo, Bartosch llse, Radits Franz, recht herzlich
bedanken.

Dank gilt auch Frau Sieglinde Demarle fiir ihnre unkomplizierte, kompetente und
hilfreiche Art bei der Projektabrechnung.
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Beilage: Anschaffung von Dyskalkulie — Arbeitsmaterialien

DYSKALKULIE - INVENTAR

Nr.: | Stick |Beschreibung € €

001 5| Geobrett 5x5 Holz 7,72| 36,67
006 2 | Multiplikationsbrett Holzbox, 16,25| 30,88
008 1| Warfeltablett 25 Holzwrfel 35,45
009 1 | Steckbrettbox 36,67
010 1 |Hunderterbrett Kunststoff 29,60
011 1 | Bruchkasten magnetisch rund grof3 137,00
012 2 | Bruchrechenquadrate Kunststoff 11,9 23,80
014 1 |Kdrper faltbar groB3 37,80
015 1 |Korper faltbar Overhead klein 14,90
016 1 |Dienes Holzwdurfel 23,60
017 1| Zahlenspirkarten 13,20
018 2 | Bunte Magnetkugeln 12,95| 25,90
019 1| Hunderter Zahlenbrett 29,60 29,60
020 1| Hungrige Mause erste Briiche 45,85

Beilage: STATISTIK 2007 www.rotetinte.com
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DYSKALKULIE
RECHENSCHWACHE

wJederann soll veckuen lernon,

dawdt er nickt batrogen werde !~

War versiehi man unier Bechenschwiche 7

Unter Fechenschariche ader Dhskallzlie
verstelt man eine » T eillelshmgsstérmgs bei
ansonsten guter Intellizenz und guten Leishimgen
in anderen Fichem. Eme RBechenstémng zeizt
sich i der Regel bereits mn der Grundsclmle
beim Erlemen der Grundrechenarten.

Ve edenne ich eine Jhyshafifie?

Falzende Merkmale krmen anf eme
Rachensclrariche hirsisen [ Aussrahl):

Fachensclrrache Kinder

zihlen statt =1 reclmen,

bermtzen dabel in der Regel die Finger,

verrechnen sich hinfiz konsequent wm 1,

hahen Scharierigkeiten beim

Fiickwrirtszihlan,

s veryechseln grafisch ilmliche Zeichen,
beispielsweise E statt 3 oder & statt 9,

»  vergenden Zahlendraher beim Lesenund
Schrethen von maeistellizen Fahlen, etwa
B3 statt 35 oder 39 staft 93,

s veryechseln Fechenoperationenwie
Phis- umd Mimsanfizaben oder Mal- umd
Creteiltanfzshen: statt 7 - 3= 4 rechnen
sie 7 -5=10,

s haben Probleme beim Zehner,
Hunderter- ader T ansendsritbergang;

s kimenrut Platzhalter-, Tansch- und
Umkehranfzaben richts anfangzen;

= haben Sclwnerigkeiten benm Lisen von
Textanfzaben,

«  enteickaln hinfiz psychische Problems,

s zeigen Schwichen der Konzertrations-

und Merkfihigket.

Migliche Urrachen siner Rechenschwiiche

Harch neueren Erkerntnissen dey
Gelumforsclimg sind Rechenstémngen meist
nickt die Folge mangelndsr Intelligen=. Kinder
mit Fechenselrriche hahen hinfiz Defizite oder
Elockaden in den Bereichen der Wahmelmming,
vaor allem der Grondwralunelhnmng, und der
Matorik scvrde anf den Feldemn dex
Eonzertiation und der Medfihizket. Disse sind
jedoch wichtize Varanssetmmgen, darmt das
Eachnen gelingen kam

Diagnoetik

Dias Problem der Rechensclrariche 155t sich mickt
von selbst. Bringen tigliches Uhen oder such
Hachhilfe nicht den gewiinschten Erfols, 15t es
sinmvoll, das Kind frithzeitiz 2af eine
Rechensclariche lun itherprifen = lassen. Denn
Je frither eive [hskalfule exloanrd wird, desto
leichter lassen sich die mit ihr verbundenen
Probleme beheben.

Therapielonzept

Unser Therapiakonzspt mabt im Wasertlichen
anf vier Sinlen:

1.

Authan won Motivation und
Selbstvertranen sowie Aufldsumg von
Lemblockadean,

. systematische »Nachewickhngs von

Mingeln af den sinzelnen Faldemn der
Wahmehrming und Motarik,
inshesondere der Fingermotonk in
Verbindung mut Sprache, als Grndlagze
fitr die Vermitthing der
Grmdrechenarten;

. Trmining von Konzentration,

MWerkfihigkeit, Vorstellingskraft und
Abstraldionsvermégen als wichtize
Stit=fimktionen fitr das Rechnen,

. Fardemng mathematischer Fihigkeiten

und Fertighkeiten 1m elemaitaven
Rechemnterriclt.

Diie Therapie ist so anfzebant, dass sie mmer die
individuellen Bedinfhisse des einzelnen Kindes
heriicksichtizt.

Beilage: Mathematik Diagnosetest (alt)
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Klasse: cccoeeevvveviiiinnnnnns

Mathematlk —_ Dlagn()se 1 Name: .....cccooovvvrreenennes

Datum: ...ccoooeeveeeennnnnnn.

Rechentest (Stoff 4. Klasse Volksschule)

NATURLICHE ZAHLEN

la Schreibe die Zahl aus: 103703 ....oooiiiiiiiiieeeeee et e e

1b Ordne die Zahlen der Grofle nach: 909, 103, 102,99 ..ccooooiiiiiiiiiiiiiiiiieeen,

1c Runde auf ganze Euro € 12,76 € oo

1d Addiere : 1248 + 4068 + 350 =

le Subtrahiere: 5784 -654 =

1f Multipliziere: 243 . 31 =

1g Dividiere: 1288 :56 =
GEOMETRISCHE KORPER

2 a Wie heiflen diese Korper:  .ccccecceeccs |7 |7 il

2b Wieviele Kanten hat ein Wiirfel ? ...............

2¢ Wieviele Ecken hat ein Wiirfel 7 .............

BRUCHZAHLEN - DEZIMALZAHLEN

3a 6 Halbe sind wie viele Ganze ? ........ccccevvvveeeennn.
. 3 3
3b Wasistmehr? — oder — 7 .oooennnnnn.
2 4
3c Wie viele Achtel fehlen auf ein Ganzes ? g Es fehlen : -------
3d In einer Schachtel sind 20 Stiick Butter zu je 25 dag.

Wie viele kg sind das ?

3e Der Preis betridgt 7,50 € Wieviel bekommst du zuriick, wenn du mit
einem 20,- €- Schein bezahlst?

Beilage: Mathematik Rechentest (alt)
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NICIICL NNCLULCHLIEdDL DV YydUL I1nuZuvo

1. In welche Richtung dreht sich das Rad ? Punide:
10
2. Setze die Reihen fort: ( min 3x)
14710 .. .. .. .. 3
. 5
acl df2 gi3 8
2 6 12 20 30 ..
3. Wie viele Dreiecke erkennst du ?
10
4. Rechne ohne Taschenrechner:
8
39,375:22,5= 0,31 .2,075 I
5. Die 9 Bundesldnder und ihre Hauptstédte:
18
6. Verbinde alle Punkte mit 4 Geraden ohne den Stift abzusetzen:
o0 0 "

Beilage: Mathematik Rechentest (alt)
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7. Wie alt bin ich ?

Als mein Vater 31 Jahre alt war war ich 8 Jahre.
Jetzt ist mein Vater doppelt so alt wie ich !

8. Setze zwischen die Ziffern dieser Reihen die Zeichen der Grundrechenoperationen.
+-.:
In jeder Reihe muss 1 herauskommen !

— e e e e e
[\STN \S 2 (T \O R (O I \O I O
W W W W W W W
B i e |
LMW ] —
(o)W« N Ne N | I
0 OO0 || =

O || =

1
=1

wenn notig kann man auch zwei nebeneinander stehende Ziffern als
zweistellige Zahl betrachten (z.B.: 3 4 =34)
auch runde und eckige Klammern sind erlaubt.

9. Auf einer Waagschale liegt ein Riegel Schokolade.

Auf der anderen Seite liegen % eines solchen Riegels und noch 1/8 kg Gewicht.

Wie viel wiegt der ganze Schokoriegel ? ®

10. Ein schwarzlackierter Holzwiirfel mit einer Kantenldnge von 30 cm soll
zerschnitten werden.

Wie viel Schnitte sind notwendig um lauter Wiirfel mit 10 cm zu erhalten ?
Wie viele solche Wiirfel erhdlt man dann ?

Wie viele Wiirfel haben dann 4 schwarze Fliachen ?

Wie viele Wiirfel haben dann 2 schwarze Flichen ?

Wie viele Wiirfel haben dann 1 schwarze Fliche ?

Wie viele Wiirfel haben keinen Anstrich ?

Ich habe .......... Punkte erreicht

Beilage: Dyskalkulietest (erste Fassung)
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Klasse: cccooevveeiviiiiiiiennnn,
Name: .ccooovvvvvveeeeeieennnee,

MATHEMATIK 1 DAtum: ..o

Rechentest ( Stoff — 4. Klasse Volksschule)

1 Die natiirlichen Zahlen

falsch, richtig, nicht gelost, Punkte

la Schreibe die Zahl aus: 103703 .....ooiiioiieiieeeee e

1b Ordne der GroBle nach: 909, 103, 102, 99  ..ooeeeeeeeiiieeeeeeeeeeeeeeee e

1lc Runde auf ganze Euro € 12,67€ e
1d Addiere 1248
4068
350
le Subtrahiere 5784
- 654
1f Multipliziere 243 .31
1g Dividiere 1288 ¢ 56 =

f rn P

=
2
&
7
S
@
H

2 Geometrie: Korper

2a Wie heiflen diese Korper:
2b Wieviele Kanten hat ein Wiirfel ? ....................

2¢c Wieviele Ecken hat ein Wiirfel 7 .....................

3 Bruchzahlen, Rechnen mit Bruchzahlen:

3a 6 Halbe sind wie viel Ganze ? ..............
. 3 3
3b Wasistmehr? — oder — ? ...
2 4
MATHEMAT IK —DIAGNOSE Rechentest — Stoff :4. Klasse Volksschule

Fink/Huber 2006

Beilage: Aktueller Dyskalkulietest (Stand Janner 2006)
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TEST SEK 1

Unser Nachbar macht einen neuen Zaun. Er zaunt sein Grundstlick, das 10 m
lang

und 20 m breit ist, dreimal mit Draht ein. Wie viele Meter Draht braucht er dazu ?

fihu2007

D
wn
()
D Gestern hatte Hans 12 Kugeln, um 10 Kugeln mehr als Eva. Heute hat Eva noch 15
S bekommen.
@ Wie viele hat Eva jetzt ?
3
S Ein Rennfahrer braucht fiir eine Runde 32 Sekunden.

Wie viele Minuten und Sekunden braucht er fiir 3 Runden ?
] Welcher Wiirfel ist der

richtige? @ @

o O O
kreuze an

> Welche gerade ist ganz
S hinten ? )
3 C
(/2]
(o]
8 O
C
S kreuze an
(@]

Zeichne die Figur

[SlupuBISIaA - Uayiey - 1BHELaS]

7 Setze die Reihe fort

ANl

8 Setze die Reihe fort

1357

9 Schreibe den Vorganger und den Nachfolger
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19 99
10 Ordne der GroBe nach
L 121 212 12 221 21
11 Schreib die Zahl dazu 90000
S 00999 SREO 37T 4H 27
= 00 O
3
(_E
o
2]
@ | 12 Schreibe die Zahl dazu M
>
- @} \/
13 Runde auf Hunderter 1246 =
= 1248 + 4068 +
o | 14 Addiere : 350 =
g
5 5784 -
= | 15 Subtrahiere: 654 =
3
& 240 . 31
® e
i 16 Multipliziere: =
= o
3| 17 Dividiere: 125 :5 =
18 Schatze vieviel Platze das Kino hat:
L Es sind 20 Reihen zu 23 Sitzen
] Wie viele Kanten hat ein
19 Wiirfel ?
<
8
=
| 20 Kreuze die Gerade an:
§_ \.—_—_——_—_.
> — O
Q
«Q
g O O
(0]
(0]
(@]
3| 21 Verwandle:
40 dm = m 70 dm = cm
22 Welche Figuren erkennst du ?



R

" yoou }Su0s pun

23

Kreise alle Tiere ein:
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In welche Richtung dreht sich

das dunkle Rad ?




Beilage: Titelseite und MenUseite www.rotetinte.com

w.rotetinte.com - Microsolt Internet Bplarer ; i (=
| Datei  Jeardeiten  Ansicht  Favoriben  Cxbras 7 LR e g @ ]{’.}3 | @ @ @ @ | @v % - E @v x | lﬁ |I
Adresse @ httped s prtekirte. comnf ;I & Wechsel

office @rotetinte.com

el
e
ookl
- 3 ‘'wosoas
LERNEN IM INTERNET DYSKALKULIE

m

SYSfE M WERKZEUGE

SPIELE im INTERNET

o LS

diverse ﬁbungen 4 b Elterninformation
Dyskalkulie Folder

i Ratgeher
verschiedene Tests (W ord-Dat=i)

.doc

DYSEALELLIE
AUSBILDUNG

Seite 44



Beilage: Einladung zur Fortbildungsveranstaltung (1)

Regionale Lehrerfortbildung - Bezirksschulrat GRAZ |

DYSKALKULIE in der Sekundarstufe 1

T g
_-.u-‘,'-,;i-' \ C}“\_.‘ |
_;gf_ 3 _..,..f-f"“‘.\ 5
. _\)\1,/ {.\3 y
N :-j [j/

Wie erkennt man Rechenschwéche?
(Diagnosemethoden, Tests und Hilfsmittel)

Die Arbeit mit rechenschwachen Schilern.

(Materialien, Arbeitsblatter, Computerprogramme, Literatur)
Die Ausbildung zum Dyskalkuliepddagogen.

Institute, Ansprechpartner, Organisationen...

Datum: Mittwoch 18.4.2007
Zeit: 14°° bis 18

Ort: Hauptschule StraBgang Graz
Referenten: Fritz Fink, Monika Huber

Bitte um Anmeldung bis spétestens 16.4.07 an fritz.fink@schule.at

Dieses Seminar wird im Rahmen des IMST-MNI-Projekts: ,Dyskalkulie in des SEK 1
durchgeflhrt.

o 2% MNI
FONDS FUR UNTERRICHTS- UND SCHULENTWICKLUNG,




