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Motivation im Didaktikfach "Englisch”

(Abstract)

Ich bin seit 1975 als Ubungslehrer und Lehrerbilder fiir Englisch an einer Padagogischen Aka-
demie tatig. Bis zum Jahre 1992 umfaBte meine pddagogische Aufgabe die Einfuhrung der
Studierenden der Hauptschullehrer/-innenausbildung in die Schulpraxis sowie ihre fachdidakti-
sche und -methodische Ausbildung. Seit dem Schuljahr 1992 hat sich meine Unterrichtstétig-
keit in vermehrtem Ausmal} auch auf den Bereich der Volksschuldidaktik fiir ‘Lebende Fremd-
sprache Englisch’ verlagert. Ich stellte in der Folge eine im Vergleich zum Unterricht mit Lehr-
amtsstudierenden der Hauptschullehrer-/innenausbildung geringere Motivation in den Veran-
staltungen des III. Volksschulsemesters wihrend des Wintersemesters 1994/95 fest. Die vor-
liegende Studie bezweckte, aus ‘piadagogischem ‘Interesse’’ Griinde zu erforschen und Folge-
rungen fiir den Didaktikunterricht abzuleiten.

Prof. Arnold Gritsch
Pddagogische Akademie
Liechtensteinerstr./Postfach 42
A-6807 Feldkirch/Tisis

' In; ALTRICHTER, H. / POSCH, P.: Lehrer erforschen ihren Unterricht. Klinkhardt 1990. S. 43)
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1. Personliche Erfahrungen

Die im PFL Hochschullehrgang des IFF empfohlenen Empfehlungen fiihrten zu einer ersten
personlichen Datensammlung. Meine Aufzeichnungen zum Unterrichtsgeschehen reduzierte ich
auf die im folgenden angefiihrten:

Schleppende Unterrichtsaktivitit, weil geringere® Bereitschaft besteht, am Unterrichtsge-
schehen in der Zielsprache Englisch teilzunehmen

Reduzierte Bereitschaft, Seminararbeiten im Bereich VS Englischdidaktik zu tibernehmen
Geringeres Mitschriftverhalten tiber Inhalte der Didaktveranstaltung

Vereinzelte Proteste gegentiber musikalisch, tinzerischen Elementen im Sprachunterricht.
(Zitat nach einem englischen Tanzlied: “Jetzt miissen wir auch in Englisch singen.)
Vereinzelt Desinteresse. (2 Studierende verrichten ihre Naharbeit)

Debatte tber Leistungsanforderung zwecks Anrechnung des Semesters. Z.B. sehen einige
wenig Sinn im Nacherzédhlen von kurzen Geschichten und im Memorisieren von Kinderrei-
men und Liedern.

Ich habe das Geftihl, als erleide die Unterrichtskontinuitat in den Semestern I1I durch meine
héufige, wenn auch berufsbedingte Abwesenheit, Schaden.

Die Inhalte des I. Semesters versuche ich sehr kommunikativ und multimedial aufzubereiten.
Subjektiv betrachtet mit gutem Erfolg.

Die Studierenden des II. Semesters sind an verschiedenen ‘Total Physical Response’ Ubun-
gen zur Verbesserung des verstehenden Horens interessiert. Sie zeigen auch groBes Interes-
se, vermehrt ‘Action Songs’ kennenzulernen. Wiinsche nach ‘vermehrtem Liedgut dieser
Art’ werden vorgebracht. Aufgrund der kleinen Ubungsgruppen in diesem Semester rege
Mitarbeitsaktivitdt aus meiner Sicht. Ahnliches gilt fiir die zahlenmaBig kleine Seminargrup-
pe des V. Semesters, Gruppe B.

2. Daten aus dem pidagogischen Umfeld

Der néchste Schritt meiner Aktionsforschung lehnt sich an das Stufenmodell ‘Von Kategorien
zu Hypothesen’ (ALTRICHTER/POSCH, S. 78fY).
Hier die zusammenfassenden Aufzeichnungen aus meinem Forschungstagebuch:

a. ‘Die Diskrepanz zwischen der Ausbildung zum HS’-Lehrer / zur HS-Lehrererin und zum

VS- ‘Lehrer bzw. zur VS Lehrerin widerspiegelt alleine schon die Stundentafel. Den 30
WSS’ Englisch Fachausbildung, den 9 WSS Fachdidaktik, den 12 WSS Schulpraxis und ei-
nem 4-wéchigen Blockpraktikum stehen insgesamt ‘nur’ 7 Englischstunden plus 4 Lehr-
proben in Englisch in der VS- Ausbildung gegemiiber. D. h. Englisch Didaktik ist mit
durchschnittlich nur einer Wochenstunde pro Semester anderen Didaktikfiichern in der VS-
LehrerInnenbildung (Deutsch, Mathematik etc) zwar gleichgesetzt, doch scheint durch die

% im Vergleich zur Ausbildung zum Hauptschullehramt.
*Hauptschule

“Volksschule

SWochensemesterstunden



geringe Anzahl von Unterrichtsstunden der direkte Motivationsbezug zum Fach reduziert
zu sein.

b. Die geringere ‘Wertigkeit des Unterrichts in Englischdidaktik im Bereich des Volksschul-
lehramts wird auch durch das Entlohnungsschema bestdtigt. Eine Fachdidaktikstunde (HS-
Ausbildung) ist Lehrverpflichtungsgruppe I, eine Didaktikstunde (VS-Lehramt) hingegen
nur’ Lehrverpflichtungsgruppe II. BeeinflufSt die Hierarchie der Wertigkeit von Studiens-
veranstaltungen auch die Vergabe von Seminarrdumen? Aufgrund der prekcdren Raumnot
bin ich mit meinen 12 Seminargruppen in VS Didaktik achtmal in verschiedenen Riumen
untergebracht, die dazu noch erschwert iiber eine sehr frequentierte Strafe erreichbar
sind. s vergehen nicht selten wertvolle Minuten fiir das Sammeln meiner Materialien, fiir
das Uberqueren und fiir die Reorganisation. Im Hauptgebdude der Pddagogischen Aka-
demie befinden sich inzwischen neu ausgestattete Seminarrciume. Doch stehen diese nicht
der ‘Englischdidaktik’ zur Verfiigung.. Wir sind in Raumen mit Nahmaschinen und Biigel-
eisen untergebracht! Und hier soll ‘Englisches Ambiente’ aufkommen?

c. In der HS Lehrer-/innenausbildung ist Englisch ein Wahipflichtfach. Dadurch ergibt sich
Motivation von selbst. Anders die Situation bei den Studierenden der Volksschullehrer/-
innenausbildung. Dort ist Englisch verpflichtendes Didaktikfach.

Wird Englisch seitens der Studierenden deshalb nur als ein unwichtiges Randfach angese-
hen?

d. Die Randstunden (12. 35 Uhr bis 13. 20 Uhr, 13. 10 Uhr bis 14. 00 Uhr) sind wenig zu-
Jriedenstellend. Auch fiir Studierende?

3. Kategorien und Hypothesen

Aufgrund der personlichen Daten ergaben sich Kategorien und Hypothesen, die in der Tabelle
1 (Anhang) im Detail angefiihrt sind. Sie dienten im weiteren zur Ausarbeitung von Fragebs-
gen.(siehe Fragekatalog I und II im Anhang) zur Erhebung konkreter Daten.

4. Fragekategorie I°

Der erste Teil des Fragebogens bezweckte,

a. den Stellenwert des verpflichtenden Unterrichtsfaches Englisch an Volksschulen und des
verpflichtenden Englischdidaktik Unterrichts an der P4dagogischen Akademie festzustellen

b. die Selbsteinschétzung von Sprachkenntnissen der Studierenden zu erkunden

c¢. meine Hypothese zu Gberpriifen, inwieweit sich gewisse Motivations- und Sprachdefizite
aus dem niedrigen Stellenwert der ‘verbindlichen Ubung Englisch an Volksschulen’ ergeben
konnten

® siche Fragebdgen im Anhang



4. 1 Daten und ihre Analyse

Zur Fragenkategorie I, Frage 1

Auf die Frage,

» ‘ob die gesetzliche Verpflichtung aller Volksschullehramisstudierenden, Englisch als Di-
daktikfach inskribieren zu miissen, aus der Sicht der Studierenden sinnvoll sei’,

antworteten 98% aller befragten Studierenden mit ‘ja’.

Diese hohe Zustimmung zeugt von einer unerwartet positiven Grundeinstellung gegeniiber dem
verpflichtenden Fremdsprachendidaktikfach und widerlegt bereits im Vorfeld der Untersu-
chung meine Hypothese (vgl. Hypotheseniibersicht, Tabelle 2 im Anhang). Die Motivationsde-
fizite konnen nicht dem verpflichtenden Besuch von Englischdidaktik angelastet werden.

Die am haufigsten genannten Grinde fiir die Sinnhaftigkeit des Didaktikfachs Englisch waren;

LI weil Englisch auch an der Grundschule verpflichtend zu unterrichten sei
L um Englisch nicht zu verlernen
U aufgrund der Stellung von Englisch als Weltsprache

Zur Fragenkategorie I, Frage 2.

‘Falls Ihnen die Wahl freigestanden wire, hdtten Sie sich fiir eine andere Fremdsprache, kei-
nerlei Fremdsprache, fiir Englisch entschieden?’

Der tberwiegende Teil der Studierenden (83%) hitte sich in jedem Fall fiir Englisch entschie-
den. Als Hauptgrinde wurden angegeben:

O Englisch ist die am weitesten verbreitete Sprache, deshalb grofer Nutzen
U Englisch wird auch an der VS unterrichtet

I aus personlichem Interesse, Liebe zur Sprache

[J wegen der guten Vorkenntnisse

Auch diese gewonnenen Daten lassen den SchluB zu, daf3 sich Motivationsdefizite nicht gene-
rell aus der “Verpflichtung’ ergeben haben koénnen. DaB andererseits 14% der Studierenden
eine andere Fremdsprache gewdhlt hitten, zeigt die Moglichkeiten auf, zukiinftig zumindest
eine schon lange diskutierte zusatzliche lebende Fremdsprache im Bereich der Volksschullehre-
rInnenbildung als Freifach anzubieten.

Zur Fragekategorie I, Frage 3.

‘Seit 1983 wird Englisch als verbindliche Ubung ab der 3. Schulstufe gefiihrt. Sind Sie per-
sonlich fiir die Beibehaltung dieses Gesetzes, die Vorverlegung auf die 1. Schulstufe oder fiir
die Riickverlegung auf die 5. Schulstufe?’

Die Mehrheit (54%) votierte fiir eine Vorverlegung auf die 1. Schulstufe. Begriindungen hier-
fur:

d  jefriiher, desto besser
o Kinder lernen leichter, je jiinger
o Fremdsprachen werden immer wichtiger



Das Ergebnis ist insofern interessant, als in der Zukunft mit dem Interesse der Studierenden
gerechnet werden kann, falls die Piddagogische Akademie eine Zuysatzausbildung zum Eng-
lischlehrer/ zur Englischlehrerin ab der 1. Schulstufe anbietet. Die Daten widerlegen abermals
die Hypothese (vgl. Tabelle 2 im Anhang), ‘die geringe Wertigkeit des EU an der Grundschule
vermindere die Motivation der Studierenden’. Die Studierenden betonen vielmehr die Sinnhaf-
tigkeit, Englisch schon ab der 1. Schulstufe einzufiihren.

Zu Fragekategorie I, Frage 4

‘Wie ist Ihre sprachliche Kompetenz im Hinblick auf Ihren eigenen Unterricht mit Kindern
zum jetzigen Zeitpunkt?’

65% schétzen ihre eigene sprachliche Kompetenz fiir sicher genug ein. Sie begriinden ihre
Antwort mit;

J es war Maturafach

U ich kann es gut, weil es mir Freude bereitet

U aufgrund der vielen Jahre Englisch an der Schule
O gute Ubung im Seminar (I. semestrige)

L mehrmalige Englandaufenthalte

LI Niveau fiir Volksschule ausreichend

16 Studierende fithlen sich in ihren Sprachkenntnissen unsicher.

Ihre Begrundungen:

O Mangel an kindgemcdifiem Vokabular und Register
LI Aussprache muf3 verbessert werden

J mangelnder Sprachaufenthalt im Ausland

U oftmaliger Lehrerwechsel am Gymnasium

Grofiteils - auch in den Gruppen des 3. Semesters (65%) - ist die Selbsteinschitzung sprachli-
cher Kompetenz positiv. Die Selbsteinschétzung von jenen 16 Studierenden, die sich sprachlich
nicht so kompetent fiihlen, stimmt jedoch mit meinen personlichen Aufzeichnungen iiberein. Es
ist sicher anzunehmen, daB3 sprachliche Unsicherheiten einige Studierende an der aktiven Teil-
nahme am ‘language discourse’ hemmen. Sprachliche Zusatzforderung scheint notwendig.

Zu Fragenkategorie I, Frage 5.

“Sind 7 Wochensemesterstunden Englischdidaktik ausreichend, um sprachlich und didaktisch
gut quf den Unterricht an der VS vorbereitet zu sein?”’

65 % sind der Ansicht, die 7 Wochenstunden Didaktik, verteilt auf 6 Semester, sind grundsitz-
lich ausreichend. Sie begriinden ihre Ansicht wie folgt:

o die Anzahl der Didaktikstunden ist filr die Anforderung Englisch an VS
ausreichend

o Siir den Unterricht an VS auch sprachlich ausreichend, weil nur
Grundkenntnisse erforderlich sind.

o geniigt, weil sehr praxisorientiert



25 % hingegen glauben, daB durchschnittlich eine Englischstunde pro Woche nicht ausreicht.
Diese Meinung kam vor allem von Studierenden des II. Semesters. Eine Erklarung hierfiir be-
ruht auf der Annahme, daB die Studierenden des III. und V. Semesters aufgrund ihrer Unter-
richtserfahrungen der Meinung sind, fiir den Grundschulunterricht Englisch ausreichend ausge-
bildet zu sein. Dieser Erfahrungswert fehlt den Studierenden der jiingeren Semester,

Auch wenn, wie oben angefiihrt, 65 % der Studierenden die momentane Stundenanzahl in Di-
daktik fiir ausreichend halten, zeigen hingegen Y4 der Studierenden den Bedarf an einem Zu-
satzangebot an sprachlicher Ubung auf. Im Rahmen gesetzlich méglicher Freigegenstdande oder
Alternativen konnten die festgestellten Sprachdefizite abgebaut werden (vgl. auch Ergebnisse
zur Frage 5 oben).

Fragekatalog I, Frage 6.

Thr Englisch hat sich seit der Matura aufgrund der geringen Stundenanzahl an der Pdidago-
gischen Akademie wesentlich verschlechtert, nicht verschlechtert, verbessert.’

54 % glauben, ihr Englisch habe sich nicht verschlechtert. 41% hingegen geben an, ihr Englisch
habe sich wesentlich verschlechtert. Begriindet wird Letzgenanntes mit:

U in Didaktik wird (kindbezogen) sehr einfaches Englisch gesprochen

{J zu wenig Ubung im sprachlichen Bereich, deshalb Verringerung im Bereich des Vokabu-
lars und der Grammatik

U zu langer Abstand zur Matura (Spéitberufene, 4 Jahre in einer Bank, kein Wort Englisch
gebraucht!)

Mehr als die Hélfte der Befragten glauben, ihre Englischkenntnisse hitten sich nicht
‘verschlechtert’. Dennoch ist die Riickmeldung von (41%) der Studierenden, deren Eng-
lischkenntnisse sich offensichtlich verschlechterten, ein padagogischer Auftrag, ein bereits oben
abgeleitetes sprachliches Forderprogramm anzubieten.

S. Fragenkategorie 11

In diesem Fragebogen gaben die Studierenden aller Semestergruppen ihre Eindricke von mei-
nem Didaktikunterricht wider’:

In IThrem Unterricht fand ich gut In Ihrem Unterricht negativ fand ich

5.1 Ergebnisse der Befragung®

Die Riickmeldungen waren grofBteils positiver Art. Insgesamt fiihrten die 81 Studierenden aller
drei Semester 213 positive Merkmale des Didaktikunterrichts an. Diesen positiven Statements
stehen insgesamt 58 kritische Bemerkungen gegeniiber. Wobei - zwecks padagogischer Folge-
rungen - folgende am haufigsten genannte Stellungnahmen von Relevanz sind:

"siche Fragenkatalog IT im Anhang
¥Im Detail siche Tabellen 4-7 im Anhang



5.1.1 Positive Stellungnahmen:

O Die aktivitdtsbetonte Vermittlung von Kinderliedern und Reimen
@ Der starke Praxisbezug

© Die Brauchbarkeit der Unterrichtsmaterialien

O Das aktivitdtsorientierte Darstellen von Inhalten

© Zufriedenheit mit der methodischen Gestaltung meines Unterrichts
O Gute Lehrer-/Student/-beziehung

5.1.2 Kritische Bemerkungen:

@ Lieder zu haufig wiederholt

@ Unterrichtsfiihrung

® Prifungsmodus

@ Pddagogische Rahmenbedingungen (Seminarraum, Randstunde Englisch)

Die 58 kritischen Riickmeldungen stimmen ihrerseits mit meinen zu Beginn der Studie festge-
haltenen persénlichen Erfahrungen tiberein, daf3 gewisse negative Umstande im Englischdidak-
tikunterricht motivationshemmend sind. Die kritischen Hinweise seitens der Studierenden zur
Wiederholungsarbeit, zum Prifungsmodus, zur Unterrichtsfiihrung (wenn auch insgesamt nur
6 mal angefiihrt) haben seit der Auswertung der Daten meine Arbeit beeinflut. Ich beriick-
sichtige bewuBter die positiv angefiihrten Unterrichtsformen des Didaktikunterrichts. Hinsicht-
lich des Problems der Seminarraumlichkeiten werden regelméBig Impulse an die Direktion und
Personalvertretung herangetragen.

Die Kommentare der Studierenden ergaben keine ‘nennenswerten Beschwerden’ hinsichtlich
des haufigen Unterrichtsentfalls. Vielmehr erhirtete sich die Hypothese, daB handlungsbezoge-
neres und praxisorientiertes Arbeiten in der Didaktik die Motivation in hohem MaBe fordert
und deshalb vermehrt in meine Didaktikveranstaltungen eingeplant wird.

6. Daten zum Modus der Leistungsfeststellung°

Der EntschluB3 zu einer zusitzlichen Befragung, hinsichtlich des Problems der Leistungsfest-
stellung zwecks Semesternote, fiel nach der Auswertung der Daten der Fragebogen I und II.
Diesen zufolge war - wie oben erwéhnt - eine gewisse Unzufriedenheit, den Prifungsmodus
betreffend, zu entnehmen. 9 der befragten 81 Studierenden brachten ihre Unzufriedenheit mit
dem ‘Prufungsmodus’ zum Ausdruck. Mit Hilfe des Zusatzerhebungsblattes wurde allen Stu-
dierenden die Moglichkeit gegeben, eigene Vorschlige einzubringen bzw. eine Wertung von
Prifungsarten vorzunehmen.

Die Studierenden entschieden sich vermehrt fiir:

1. Lieber vermehrte Schulpraxis anstelle von Priifungen:
2. Prisfung in lockerer Quizform

3. RegelmiBige kurze Uberpriifungen

4. Schriftliche Projekte

5. Kolloquien

6. Eine Nennung: Warum tberhaupt Seminarnoten?

? siche Zusatzerhebungsblatt im Anhang



Interessant ist sicherlich der von den meisten genannte Wunsch nach vermehrter Schulpraxis
zuungunsten bloBer Uberpriifung des Lehrstoffs. Die Ruckmeldung zeigt auch, dafB3 regelmafi-
ge Mitarbeitstiberpriifungen gegeniiber einmal pro Semester durchgefiihrter Kolloquien bevor-
zugt wiirden. Sehr tberraschend, dafl Uberpriifungen in ‘Quizform’ bei Studierenden in der
Gunst an zweiter Stelle rangieren. Offensichtlich ist es an der Zeit, den Priffungsmodus diver-
sen TV Quizshows anzupassen.

7. Resiimee

7.1 Inwieweit wurden meine Hypothesen durch die Studie bestiitigt und welche Folge-
rungen konnen abgeleitet werden?

Ich begann meine Studie mit der Absicht, gewisse Auffilligkeiten, wie mangelnde Motivation
und Sprechbereitschaft bei Studierenden, vor allem des III. Semesters 1994/95, zu erkunden.
Aus meiner Sicht war es sinnvoll, bei der Datensammlung auch Meinungen von Studierenden
anderer Semester zu erfassen, um meine Hypothesen durch unterschiedliche Semester mit un-
terschiedlichen Inhalten und verschiedenartigen padagogischen Rahmenbedingungen verglei-
chen zu konnen.

Die Studie ergab:

» Aus der verpflichtenden Teilnahme am Englischdidaktikunterricht sind keineswegs Motiva-
tionseinbuflen ableitbar. Im Gegenteil: Fast alle der befragten Studierenden sind der Ver-
pilichtung gegentiber positiv eingestellt und sprechen sogar einem Frithbeginn ab 6 Jahren
das Wort.

1. Folgerung:

Einbeziehung des neuen Ausbildungszweiges ‘Englischunterricht ab der 1. Schulstufe’ in die
neue Studienordnung der Pddagogischen Akademien.

o Immerhin 44 % der Studierenden sind der Meinung, die geringe Wochenstundenzahl in
Englischdidaktik habe zu einer Verschlechterung ihrer Sprachkompetenz gefiihrt. Somit
scheint die Hypothese besttigt, daB bei manchen Studierenden die Sprachunsicherheit der
Grund ihrer sprachlichen Inaktivitét ist.

2. Folgerung:

Intensivierung von Sprachforderungsangeboten, Auslandsaufenthalten, Eurosprachpro-
grammen, bewufites selbsténdiges Verbessern der Sprachkompetenz, Ausbau des ‘internen

self-access-earning centre’™’.

e Ein weiteres wichtiges Ergebnis ist, da3 aus der Sicht der Studierenden des III. Semesters
der Didaktikunterricht positiver bewertet wurde als ich zu Beginn der Studie angenommen
hatte. Immerhin kamen von 38 Studierenden dieses Semesters 90 positive Riickmeldungen
und nur 28 kritische. Unter diesen 28 kritischen wurde das ‘oftmalige Wiederholen von
Spielen und Liedern, der Prifungsmodus, und der Seminarraum als haufigster Kritikpunkt
angefiihrt.

"auf Initiative der Direktion im Schuljahr 1994/95 installiert



. Folgerung;:

Vermeidung haufigen Wiederholens von Inhalten zugunsten kontinuierlicher Weiterarbeit.
Folgerungen, hinsichtlich des Problems ungeeigneter Seminarrdume und des Prifungsmo-
dus, siehe Folgerungen 5 und 8.

Einige motivationshemmende Faktoren konnen aus aus den personlichen Reflexionen im
Fragekatalog II abgelesen werden. Es zeigte sich, daB etliche positive Reflexionen zum
Englischdidaktikunterricht die gute Qualitét des Didaktikunterrichts im allgemeinen bestiti-
gen (vgl. Tabellen 4-6 im Anhang). Andererseits decken sich die kritischen Bemerkungen -
wenn auch in geringer Zahl - mit den am Ausgangspunkt der Studie festgestellten AufFillig-
keiten im Seminarbetrieb.

. Folgerung:

Jeder einzelne Kritikpunkt wird ernst genommen und fithrte bereits wahrend der ersten Da-
ten zu einer noch bewuflteren Unterrichtsvor- und -nachbereitung.

Adaquate padagogische Rahmenbedingungen, wie freundliche Seminarraume oder Stunden-
planlegung, wurden dhnlich meiner Hypothesen von vielen als motivationsfordernd bezeich-
net.

. Folgerung;:

Ausarbeitung eines Mafnahmenpakets zur Verbesserung der raumlichen Situation.
Pddagogisch sinnvolle Stundenplanlegung der Didaktikstunden. Randstunden sind zu ver-
meiden. Die Beziehung zwischen Lehrer/-in und Studierenden sollten durch schulische und
auBerschulische Veranstaltungen (u.a. Projekte, englische Theaterbesuche, Auslandaufent-
halte, Hilfe bei Schulpraxis, Parties) intensiviert werden.

Die Lehrer/Studentenbeziehung scheint durch den haufigen Unterrichtsentfall jedoch nicht
in dem Ausmalf} wie angenommen Schaden zu leiden. Nur 4 Studierende fithrten diesen Um-
stand als negativ an. Offensichtlich wird der Wert von Fortbildungen seitens der Studieren-
den richtig eingeschitzt.

. Folgerung:

Unterrichtsentfall wegen Lehrerfortbildung kénnte durch adiquate Studienauftrige  nach
Absprache mit den Studierenden kompensiert werden.

Daf3 handlungsbezogene Gestaltung des Unterrichts die Bereitschaft der Studierenden zur
Mitarbeit fordert, wurde von tiber 50 % der Studierenden bestitigt.

. Folgerung:

Intensivierung praxisbezogenen Didaktikunterrichts durch unterrichtssimulierende Gestal-
tung und sprachhandlungsbezogene Inhalte.

Die Annahme, daB3 viele Studierende Studienaufirdge wie Memorisieren von Liedtexten und
Reimen nicht sehr sinnvoll erachten, wurde durch die Studie nicht erhirtet (insgesamt 9 von
81 Studierenden). Die Auswertung der Zusatzerhebung ergab jedoch eine iibereinstimmende
Ablehnung der ‘Semesterpriifungen in Kolloquienform zugunsten vermehrter Schulpraxis’.



8. Folgerung:

Der Wunsch der Studierenden nach vermehrter Schulpraxis anstelle punktueller Uberprii-
fungen wird seitens des Teams der Englischdidaktiker zukiinftig beriicksichtigt. Anzuregen
ist eine Schulpraxisplanung, welche eine intensivere didaktisch/methodische Vorbereitung
beinhaltet. Theoretische Grundlagen aus der Didaktikveranstaltung wiirden bewuBter in der
Praxis angewandt werden.

 Die Hypothese, praxisbezogenes Arbeiten kann die Seminaraktivititen positiv beeinflussen,
gilt mit 58 Nennungen aus 81 moglichen als erwiesen.

9. Folgerung:

Kontinuierliche, praktische Umsetzung der didaktischen Theorie unter Verwendung jener
Unterrichtsmaterialien, die fiir den Unterricht an der Volksschule geeignet sind.

Die Qualitédt der vorliegenden Studie messe ich persénlich an den zukiinftigen Umsetzungser-
folgen der aufgelisteten Forderungen.



Fragebogen zur Erforschung meines
Englischdidaktikunterrichts’

Ich bin Student des V.Sem. WS 94/95%
III. Sem. VS, WS 94/95, SS 95,
I. VS Sem. (SS 95)

FRAGENKATEGORIE I: (Mit Ergebnissen von 81 Riickmeldungen in %)

Bitte hier allgemein antworten, ohne direkte Reflexion des erlebten Englischdidaktikun-
terrichts bei mir.

1. Alle osterreichischen Volksschullehramtsstudierende sind It. Gesetz verpflichtet, jeweils ein
fremdsprachliches Didaktikfach (in Threm Fall Englisch) zu inskribieren.
Aus Threr Sicht ist dies

a) sinnvoll ~ 98% (97, 97, 100)°  b) wenig sinnvoll 2% 3,3,0)

Kurze Begriindung:

2. Falls Ihnen die Wabhl freigestanden wire, hitten Sie sich entschieden fiir.....

a) eine andere Fremdsprache b) keinerlei Fremdsprachen ¢) Englisch
14 % (14, 13, 14) 3% (7,0, 8) 83% (79, 87, 71)

Kurze Stellungnahme: ... e

3. Seit 1983 wird Englisch als verbindliche Ubung ab der 3. Schulstufe gefiihrt.
Sie personlich sind fiir ...

a) die Beibehaltung dieses Gesetzes 41 % (41, 39, 42)
b) fiir die Vorverlegung auf die 1. Schulstufe 54% (56, 58, 42)
¢) fiir die Riickverlegung auf die 5. Schulstufe 5% (3, 3,16)

Kurze Begrindung Ihrer MEINUNG: ..o,

! Im Rahmen des Hochschulllehrgangs Padagogik und Fachdidaktik (PFL)
? Bitte zutreffende Semestergruppe markieren
? Zahlen in Klammer bezichen sich Jjeweils auf die Prozentwerte von 1., II1. und V. Semester



4. Frage: Wie beurteilen Sie Ihre eigene sprachliche Kompetenz im Hinblick auf Thren eigenen
Unterricht mit Kindern zum jetzigen Zeitpunkt?

a) Sicher genug b) unsicher ¢) kann ich nicht einschditzen
65% (62, 64, 78) 20% (21, 18, 22) 15% (17, 18, 0)
Begrindung Threr ANEWOIT: ..ot

5. Halten Sie grundsitzlich die 7 Wochensemesterstunden Englischdidaktik ausreichend, um
sprachlich wie auch didaktisch gut auf den Unterricht an der VS vorbereitet zu sein?

a) Grundsdtzlich ja b) weniger wdre auch ausreichend nicht ausreichend
65% (56, 66, 84) 10% (3, 16, 8) 25% (41, 18, 8)
BeGrUndUNG: .......cooiiiiiii e

6. lhr Englisch hat sich seit Threr Matura aufgrund der geringeren Stundenanzahl an der PA als
am Gymnasium (an der BHS)

a) wesentlich verschlechtert b) nicht verschlechtert ¢) verbessert

41% (38, 42,42) 54% (48, 55, 58) 5% (14, 3, 0)

Begriindung Threr ANEWOIT: .........oooiiiiii oo
FRAGENKATEGORIE II

Reflektieren Sie tiber meinen Englischunterricht. Notieren Sie jeweils Kurzstatements, was Sie
gut = + bzw. negativ = - fanden:®

In Threm Unterricht gut fand ich In Threm Unterricht negativ fand ich
Lo Lo

2 L 2

K PO RPTRNUPRP K USSP P NPT PRSPPI
A Ao
S S

Ouie O
Insgesamt: 213 positive Insgesamt S8 negative

> Die Zahlen sind keine Vorgabe, sondern dienen nur der systematischeren Auswertung



ZUSATZERHEBUNG

Ordnen Sie von 1 - 6 nach Wertigkeit die Ihrer Meinung nach geeignete Leistungsfeststel-
lung fiir Ihre Ubungs-bzw. Seminarnote in Didaktik

Kollogien iiber den Lehrstoff (Platz 5)"
Schriftliche Arbeiten in Form eines Projektes (Platz 4)
Priifung in lockerer Quizfrageform ( Platz 2)
RegelmaBige kurze Uberpriifungen wihrend der Didaktikstunden (Platz 3)
Lieber vermehrte Schulpraxis in Englisch anstelle von Priifungen (Platz 1)
Warum iiberhaupt Seminarnoten?(Platz 6) >

Tabelle 1: Kategorien und Hypothesen persénlicher Aufzeichnungen

Kategorienliste (Liste motivationshemmender |

bzw. fordender Faktoren und zusdztliche

Fakten)

a. Geringe Wertigkeit des Englischunterrichts
an der Grundschule

b. Englisch Didaktik fir alle verpflichtend

c. Diskrepanz zwischen Anzahl der WSS in HS
und VS Ausbildung

d. Negative Rahmenbedingungen wie ungeeig-
nete Seminarrdume, Stundenpline und groB3e
Seminargruppen

e. Haufiger Unterrichtsentfall

f. Handlungsbezogenes Arbeiten

g. Musikalische Elemente wie Singen und
Tanzbewegungen nicht von allen als wichti-
ger Baustein zum Erwerb der FS anerkannt

h. Fir Studierende ‘nicht sinnvolle Studienauf-
trdge (wie Memorisieren von Reimen )

j. Praxisnahe Aktivititen , praxisbezogene In-
halte

! Nach der Auswertung
* Einzige selbstindige Bemerkung



Tabelle 2: Betrifft: Hypothesen zur Fragekategorie I

Nr.
1 " Weil Englisch Didaktik fur alle verpflichtend ist,
sind nicht alle Studierenden gleichmiBig motiviert
2.
3.
4,
Tabelle 3: Hypothesen zur Fragekategorie IT
Nr. FRAGESTELLUNG
(Teil I0)
L. Geben Sie positive und

negative Elemente im
Didaktikunterricht an




Tabelle 4: Anzahl der Riickmeldungen zur Fragekegorie II (II. Sem) insgesamt: 29 (aus 30)

NEGATIVE
STELLUNGNAHMEN

POSITIVE
STELLUNGNAHMEN

Gesang auflockernd Ohne negative Bemerkungen

oft ausgefallen, Seminarraum,
Uberpriifungen

starker Praxisbezug

spiel-und bewegungsorientiert wenig Schwung

einfache Sprache (Inhalts-
bedingt), Theorie, haufiger
Prifungsaufschub (abwesen-
heitsbedingt) manchmal konfus,
Lehrplan langweilig, groB3es
Skriptum, Unterrichtsarbeit zih,

Videos, praxisbezogene Unterla-
gen

Unterrichtstips

Priifungsmodus, Reime, nicht
langweilig

Stories, Sprechiibungen, Ab-
wechslung, Rollenspiele, Lehr-
planarbeit, lockere Lernatmo-
sphére

meth. Kontinuitét, Stoffinhalte,
Beachtung richtiger Aussprache,
Wiederholung, kindgemaB, Klar-
heit, Englisch als Unterrichtsspra-
che,

Ohne Angabe

Insgesamt + Anmerkungen




labelle 5: Riickmeldungen zur Fragekategorie II (II. Sem./WS 94/95)
Anzahl der Ruckmeldungen insgesamt: 38 aus 40

. | NEGATIVE
STELLUNGNAHMEN

POSITIVE
STELLUNGNAHMEN

Bewegungsorientiertes Singen Keine Angabe

Spiele zu oft getibt, oftmals
Wiederholung von Liedern,
Priifung nicht sinnvoll, Seminar-
raum,

praxisbezogene Materialien

Keine konkreten Stundenbilder,
Unterrichtsfithrung,

Lernspiele

Kontinuitat (Unterrichts-
entfall), noch mehr Praxismate-
rial, am Schluf} zih, zu viele
Liedstrophen, Reime lernen, zu
wenig Stunden, man kommt
sich manchmal wie ein Kind vor
(wegen des kindbezogenen
Agierens), Stories fiir Kinder zu
schwer,

praxisbezogenen Unterricht

Kinderreime

Methodische Umsetzung,
Kindorientiertes Lernen,
Unterrichtsfiihrung, TPR, Video-
beispiele, Inhalte, Anschauung, |
Aktivitdt, Prifungsform, Art der
Motivation

Keine Angabe

Insgesamt + Anmerkungen

| Insgesamt - Anmerkungen




Tabelle 6: Riickmeldungen zur Fragekategorie II (Studierende des V. Sem./WS 94/95)
Anzahl der Riickmeldungen insgesamt: 14 aus 19

NEGATIVE
STELLUNGNAHMEN

POSITIVE
STELLUNGNAHMEN

keine Hospitationen, zu
wenig Buchvergleiche,
geringe Sprechpraxis, Ge-
schichten nur bedingt ein-
setzbar, Randstunde Eng-
lisch, Priifungsmodus
(mufBten Stories erziahlen
und einen Horverstehen-
stest absolvieren)

praktische Beispiele

praktisches Material Praxisbeispiele zu lange
ausgefiihrt, oft kindliche
Inhalte,

Lieder Keine Angabe

Aktivitaten (Lieder darstellen, Ge-
schichten erzahlen )

Interessante Unterrichtsfiihrung

Horverstehensiibungen, Lehrklima,

Englisch als Unterrichtssprache,
rhymes, Fabeln, erlebnisbetont, mo-
tivierend, ideenreich, Lehrer hat
theatralisches Talent

keine Bemerkung

Insgesamt + Anmerkungen




Tabelle 7 Zusammenfassende Darstellung der
Riickmeldungen zur Fragekategorie 11

Negativen Bemerkungen:

Insgesamt: 58 =0, 7 X pro SS
II. Sem. 20=0,7 X pro SS
III. Sem. 28=0, 7 X pro SS

V. Sem. 12=0, 8 X pro SS




