LOB

EIN UNTERRICHTSMODELL

Mag. Theresia Aistleitner, Prof. Hansjorg Kunze
Bundesbildungsanstalt fur Kindergartenpadagogik Steyr

Steyr, 2003

S1

04.11.03



INHALTSVERZEICHNIS

ABSTRACT ...

1. DIE ENTWICKLUNG DES LOB - MODELLS

1.1. Eine Idee wird Realitat : Prof. Hansjorg Kunze .........ccccoeo......
1.2. Entstehung der Teamarbeit: Mag. Theresia Aistleitner ..........

2. DASLOB — MODELL

2.1. LOB - KENNZEICNEN ...t
2.2. Ziele des LOB - MOEIIS ..........uuvvvevevurvieiiiiiiieiriiiiiiisiiannennnnnnes
2.3. Begriindung fiir das LOB — Modell ..........cooeveveeiiiiiiieeeeiiee.
2.4. LOB — GrundelemeNnte ...........ceeveeeeiiiiiiiiiriiiieeeee e seeeiiieeneeee s
2.4.1. Formulierung von LErnzielen ............cccccovveevieeviieesie e s
A WY1 (1] 3T [T SR
2.4.3. SChUlarbEItEN .....coiieieiie e
N N[ (=Y o RO
2.4.5. LeistungsbhIatt .......c...coovveiieiieeeeiee e
2.4.6. GegenUberstellung ...........cccveeeeiieecee e

3. BERICHT UBER DAS LOB — PROJEKT AN DER BAKIP STEYR

3.1. [NNOVALIONEN .......vveieieieeeceiee e et e et ettt e e e e etee e e erae e e ereeeeees
3.1.1. Momentaufnahme zu Schulbeginn............cccccooveeeieeiieecnenee
3.1.2. FOIGEIUNGEN ...ttt

3.2. Der Projekt - Start.........cccoueeeeiieeeciiee e e et
3.2.1. Die Anlaufphase.........cc.ccooueeeiiiiieeie e
3.2.2. LOB — Start im Unterricht ..........cccccooveeeeiiee e
3.2.3. Ich bin LOB-Schilerin/SchUler .............coooveeviieeecieecieeenee

3.3. Die Unterrichtsgestaltung (Arbeitsplane) .........c...cccevveeevveennee.
3.3.1. Orientierung an Leitbild und Lehrplan ............cccccccveevieennnenne.
3.3.2. Die UNterrichtSPraxis..........ccceeevveeeeiueeeeeieeeeieeeeeieeeeiee e

3.3.2.1. Was will das LOB — Modell verbessern? ......................
3.3.2.2. Was gibt es mit LOB, was es sonst nicht gibt...............

3.4. Fragen, die uns interessierten und auf die wir Antwort
finden/geben WOIEN........coneeee e,

19

04.11.03



4.

3.4.1.

Welche Themen wéhlen Schilerlnnen eigenstandig und

erbringen dazu LeiStUNgeN? .......c.ocovvviiiiiiiiiee e 20
3.4.2. Was interessiert Schilerinnen und Schiiler im
Zusammenhang mit Mathematik? .................ccco, 23
3.4.3. Konnen Schularbeiten in der derzeitigen Form durch
neue Formen der Leistungsbeurteilung ersetzt werden? ...... 23
3.4.4. Wie wirkt sich das Abgehen von Schularbeiten als
wichtigster Bewertungsform auf das Lernklima aus? ............ 24
3.4.5. Welche Themen im Mathematikunterricht sind geeignet,
die Schiulerinnen in ihrer Lebensbewaéltigung zu starken? ....25
3.4.6. Wie erreichen wir nachhaltige Kompetenz- und
Horizonterweiterung bei den Schilerinnen?.............cccoeeeeee. 26
3.4.7. Wird die Eigentatigkeit der Schilerinnen durch LOB
angeregt, wenn sie fur ihren Lernfortschritt und ihr
Leistungsniveau selbst verantwortlich sind?.......................... 26
3.4.8. Wahlen Schiilerinnen vermehrt das Minimum oder
wollen sie héhere Leistungsniveaus erreichen?.................... 26
3.4.9. Wie verandert sich die Lehrerinnenrolle, wenn diese
hauptséchlich als Betreuerinnen und Helferinnen
agieren, und nicht mehr als Priferlnnen? ............cccccooooee 26
3.5. EVAIUALION.......oeiiiiiiiiiec e e 27
3.5.1. Elternabend (1A, 1B)....c.ccoiuieeeiiee e e 27
3.5.2. LOB - EIternabend ..........ccccooueeiieeiieeeeeee e 28
3.6. Forschungstagebuch (Unterrichtsablauf aus
unserer/meiner SICHL) .......uueeiiiee e 30
3.7. ZUSammMENTASSUNG ....cccuviiiiiiieeiiie ettt e ettt e 30
3.8. L= = (| SRS 31
ANHANG
4.1. KOOPEIatiONSVEITIAG .. .eccvveeeeerieeecerieeeeieeeeeeieeeeereeeeeaeeeeeaeee e 32
4.2. [INFOrMaAtioNSDIALL .........eeeiieveeeeciiee et 35
4.3. Ich bin LOB — SChUIerin.......cccuviiiiiieeiieeccee e 36
4.4, Leistungsblatt ...........eeeeiiiiiieee e 37
4.5, EIQeNIEIStUNGEN ......vvveieieiiieee ettt 38
4.6. SChUIAIDEILEN ...t 42

S.3

04.11.03



ABSTRACT

IM MITTELPUNKT

steht die nachhaltige Fach- und Personlichkeitsbildung
der Schilerinnen und Schiler.

LOB ist ein nach diesem Grundsatz konzipiertes Unterrichtsmodell.

LOB formuliert Lernaktivitaten und Lernziele, die nach entsprechenden Kriterien zu
erbringen beziehungsweise zu erreichen sind. Lernaktivitaten und Lernziele sind den
einzelnen Notenstufen zugeordnet.

LOB macht durch ein Leistungsblatt die Notengebung fiir die Schilerinnen und
Schiler sowie deren Eltern transparent.

LOB ist ein Modell, das die Schulerinnen und Schuler zur Eigenverantwortung in der
Leistungserbringung anregt. Diese ist somit weitgehend selbst- und nicht
fremdbestimmit.

LOB ist bereits in mehreren Fachern erprobt und evaluiert.
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1  Die Entwicklung des LOB — Modells Inhaltsverzeichnis

1.1 Eine Idee wird Realitat

Prof. Hansjérg Kunze

Die Entstehung von LOB hat eine lange und vielgestaltige Geschichte.

Der erste Anstol3 war das Kennenlernen der Formulierung von Lernzielen. Dies
bildete die Planungsgrundlage fir die inhaltliche Ausrichtung des Unterrichts in
einem Gesamtschulversuch in Hartberg.

Sehr hilfreich war fir mich damals die Lektlire des Buches von Mager lber
Lernzielformulierung (Robert F. Mager, "Lernziele und programmierter Unterricht",
Beltz Bibliothek,1970). Dies war der erste Anlass Uber das, was unterrichtet wurde
nachzudenken und kritisch nach Sinn, Mdéglichkeit, Akzeptanz, Lebensbezug etc. zu
fragen

Der zweite Anstol3 kam aus der Forderung des Lehrplanes zur Beurteilung. Dies war
der entscheidende Einstieg in die langjéhrige Entwicklung hin zum jetzt vorliegenden
Konzept. Wesentlich war auch das grol3e Unbehagen Uber den wenig erfolgreichen
naturwissenschaftlichen Unterricht, was auch international sehr deutlich durch
Untersuchungen dazu unterstrichen wurde.(z.B. bereits 1978 vom IPN in Kiel).

Eine Zusammenfuhrung von lernzielorientiertem Unterricht und Bewertung erfolgte
dann von mir in der Modellschule Graz ab 1983, wo es mir gelang, statt der
vorgesehenen verbalen Beurteilung eine Beurteilung tber Lernzielkataloge
durchzusetzen.

In diese Zeit fallt auch die Idee, die schon zitierte Beobachtung aus der Mitarbeit
tatsachlich durchzufiihren - was ja nicht durch die Ublichen Tests und Bankfragen zu
bewerkstelligen ist, sondern eben durch Mitarbeit im tats&chlichen Sinn des Wortes.
Dazu wurden im und aul3erhalb des Unterrichts Mitarbeitsaktivitaten eingeftihrt, die
nach entsprechenden Ausfiihrungskriterien den Notenstufen zugeordnet wurden. Die
Bestatigung der Richtigkeit dieses Weges fand ich in der Durchfiihrungsverordnung
zur Leistungsbeurteilung des SCHUG, wo sehr ausfihrlich mdgliche
Mitarbeitsaktivitaten aufgelistet sind.

Auf Schuler - wie auch auf Lehrerseite entstand eine vorher kaum gekannte Freude
am Arbeiten. Beeindruckend waren vor allem die eigenstandigen Leistungen, die von
vielen Schulerlnnen erbracht wurden. Es zeigte sich auf einmal, welches Potential da
bisher brach gelegen war.

Der Beurteilungsstress war auf beiden Seiten weg, die Leistungen viel
ansprechender als bisher, also Grund genug dieses Konzept weiterzuentwickeln.
Dieses fur mundliche Facher vielversprechende Konzept scheiterte zunachst fur das
schriftliche Fach Mathematik, da dort das Schreiben von Schularbeiten jegliche
andere Leistungsaktivitat verhinderte bzw. untergeordnet sein liel3.

Nach einem Jahr Nachdenkpause, in dem ich das erste Mal keinen
Mathematikunterricht hatte, gelang die Realisierung des Konzepts auch fir
Mathematik. Zusammen mit Mag. Sabine Hoéfert (am BRG/BG Klusemannstr. wurde
im Teamteaching, also zu zweit unterrichtet) wurde fir eine erste Klasse ein
Bewertungskonzept entwickelt, welches das Schreiben von Schularbeiten vollig
neutralisierte, das heil3t, als gleichwertige Form zu allen anderen Leistungsaktivitaten
setzte. Dies war der Durchbruch fir das Fach Mathematik.

Schon in den ersten Tagen nach Einfihrung dieses Konzeptes in einer ersten Klasse
zeigte sich auf einmal das grol3e Potential, das vor allem bei den Kindern vorhanden
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ist. Hohepunkte waren die Prasentationen, die fur das Erreichen von ,Sehr gut” zu
erbringen waren. Schilerinnen haben ganze Unterrichtsstunden mit bestem Ertrag
selbststandig gestaltet.

Seither habe ich dieses Konzept auch mit Kolleginnen fur andere Facher (Geografie
und Wirtschaftskunde, Englisch) adaptiert, mit ahnlich erfreulichen Ergebnissen.

Es bleibt zu hoffen, dass solche innovativen Konzepte viele Kolleginnen anregen,
ihren Unterricht zu andern und so auch ahnlich beglickende Stunden mit ihren
Schulerinnen erleben zu kénnen.

1.2 Entstehung der Teamarbeit Inhaltsverzeichnis
Mag. Theresia Aistleitner

Es begann so:

Ausloser fur Veranderungen in meinem Unterricht (noch am BORG Linz) war eine
,Schmerzhafte* Kluft zwischen Wunsch und Realitat im Schulalltag.

Auf der Suche nach Mitteln zu deren Uberbriickung oder Beseitigung kniipfte ich
Ende 1998 Kontakt mit Prof. Hansjorg Kunze, langjahriger Leiter der ARGE Physik
Steiermark, vielfacher Referent in der Lehrerinnenfortbildung, Autor/Mitautor der
Schulbicher ,Basiswissen Physik — compact® und dazugehoériger Themenhefte,
Autor in verschiedenen Fachzeitschriften sowie jahrelanger Mitarbeiter in der
Lehrplanentwicklung. Sein Unterrichts- und Leistungsbeurteilungsmodell enthielt
neue Elemente, die fir mich vielversprechend waren und einer Erprobung wert
schienen.

Die damals gravierendste Verdnderung in meinem Unterricht war neben einer
Steigerung der Schuleraktivitaten die Erprobung des LOB — Modells von Prof. Kunze
als neuer Form der Leistungsbeurteilung. Da ich den Wandel nicht ,halbherzig*
vollziehen wollte, verwendete ich ab dem Schuljahr 1999/2000 LOB (im
Unterrichtsfach Physik) startgleich in all meinen Klassen.

Die Integration in den Unterricht war anfangs begleitet von Phasen der Unsicherheit,
brauchte doch die Entwicklung des zarten Pflanzchens ,LOB* Zeit, Geduld und
Nachsicht sowohl bei meinen Schilerinnen und Schilern als auch bei mir.

Die teils sehr positiven Veranderungen im Lernklima, die Leistungen meiner
Schilerinnen und Schiiler sowie deren Reaktionen (evaluiert) fuhrten dazu, dass ich
das Modell beibehielt und in der Zusammenarbeit mit Prof. Kunze laufend
weiterentwickelte.

Im Herbst 2002 erfolgte mein Schulwechsel an die BAKIP Steyr.

Ich wollte das am BORG Linz bereits 3 Jahre lang erprobte LOB — Modell unbedingt
weiterfihren. In einem Gesprach mit Dir. Mag. Dr. Manfred Holzleitner zeigte sich
dieser erfreulicherweise sehr aufgeschlossen dafur. Seiner Ansicht nach passte es
sehr gut zum Padagogik — Didaktik — Schwerpunkt unserer Schule.

Ausgestattet mit diesem Vertrauensvorschuss stand somit meiner LOB — Erprobung
in MATHEMATIK nichts mehr im Wege!
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2 Das LOB — Modell inhaitsverzeichnis

Mag. Theresia Aistleitner, Prof. Hansjorg Kunze

2.1 LOB - Kennzeichen

LOB - LeistungsOrientierte Bewertung - ist eine innovative Form der

Leistungsbeurteilung und des Unterrichts mit folgenden Kennzeichen:

e LOB basiert auf der Erreichung von Lernzielen durch Schileraktivitaten im und
aul3erhalb des Unterrichtes.

e LOB versucht, méglichst umfassend eigenverantwortliches Erwerben von

Kompetenzen bei den Schilerinnen und Schilern zu erreichen, die nachhaltig zur

Lebensbewaltigung wirksam bleiben.
¢ Dies soll durch variable Unterrichtsformen erreicht werden, in denen die
Eigenaktivitat der Schilerinnen und Schuler die Hauptrolle spielt.

e Die Unterrichtsgestaltung soll jeder Schulerin / jedem Schiiler individuell sowohl in

der inhaltlichen Gestaltung wie auch im methodischen Zugang maximal gerecht
werden.

e Prufen wird ersetzt durch gemeinsam festgelegte Kriterien fur die
Leistungserbringung, die den einzelnen Notenstufen zugeordnet wird.

e Die Entscheidung zum Erlangen einer Notenstufe liegt in der Eigenverantwortung
der Schulerinnen und Schiler.

e Die Lehrerin / der Lehrer wirkt ausschlie3lich in der Rolle von Betreuer, Helfer,
Animator.

e Der Unterricht wird so organisiert, dass die Leistungsbeurteilung bereits in den
normalen Unterrichtsablauf integriert ist, also keine eigenen Prifungsaktivitaten
notig sind:

Die Schuler und Schulerinnen sind Gesprachspartner auf gleicher Ebene.

e Alle Schiulerleistungen werden in einem Leistungsblatt mit den entsprechenden
Notenstufen vermerkt. Das Leistungsblatt macht die Notengebung zu jeder Zeit
transparent

2.2 Ziele des LOB — Modells Inhaltsverzeichnis

Der Lehrplan schreibt allgemeine, fachertbergreifende und fachspezifische
Bildungsziele vor. (In neuer Diktion ,Erreichung von Grundkompetenzen®) Eine
konkrete Abstimmung der Bildungsziele aufeinander scheint nicht auf.

Weiters fordert der Lehrplan Qualitatssicherung im Sinne von Nachhaltigkeit.

Aus dieser Vorgabe folgt flr uns, dass eine systematische, ausschlie3lich fachlich
orientierte Lehrstoffbearbeitung (grofRer ,Stoffumfang®) nicht zielfiihrend sein kann,
allein schon aus zeitlichen Grinden. (Siehe auch Lehrplan: ,Der Behandlung
exemplarisch und aktuell ausgewahlter Lehrinhalte ist grundsatzlich der Vorzug
gegenuber der Vermittlung eines oberflachlichen Gesamtbildes der Mathematik zu
geben®).

Wir versuchen, mit LOB diesen Anforderungen gerecht zu werden. Nachhaltiger
Bildungserwerb im Unterrichtsfach Mathematik (wie in allen anderen Fachern) muss
fur uns daher einschlie3en:
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e PERSONLICHKEITSKOMPETENZ
Entwicklung individueller Begabungen und Mdglichkeiten
Wissen um Starken und Schwachen
sich selbst in neuen Situationen immer wieder kennen lernen und
erproben
Selbstvertrauen und Willensstarke entwickeln
Werthaltungen
selbstverantwortliches Handeln durch Wissen um ein ethisches Prinzip

e SACHKOMPETENZ
fundiertes Wissen
selbstandiges, aktives Aneignen von Wissen
kritisch-prifende Auseinandersetzung mit dem verfiigbaren Wissen
Wissen in personlicher Sprache darstellen kénnen

e SOZIALKOMPETENZ
Kooperationsbereitschaft
Toleranz
konstruktiver Umgang mit unterschiedlichen Meinungen
Mitwirkung an der Gestaltung des sozialen Lebens

2.3 Begrundung fir das LOB — Modell ' Inhaltsverzeichnis

Im Vordergrund der Unterrichtsarbeit steht die Bildung von
Personlichkeitskompetenz, Sachkompetenz, Sozialkompetenz (siehe Lehrplan). Die
fachspezifischen Ziele werden nur insoweit angestrebt, wie sie der Erreichung dieser
Kompetenzen dienen. Unserer Meinung nach hat es keinen Sinn, irgendwelche
mathematische Algorithmen zu trainieren, die gleich wieder vergessen werden.
Tatsachlich nachhaltig sollen und kénnen nur die oben genannten Kompetenzen
gebildet werden. Die fachspezifischen Ziele und Themen sind insofern relevant, als
sie der Heranbildung dieser allgemeinen Ziele dienen.

Die Erreichung kann unserer Meinung nach nur mit einem Modell erreicht werden,
das den Schilerinnen und Schilern Eigenverantwortung und Selbstbestimmung
gewahrt. Im Fachlehrplan muss gewichtet und reduziert werden, dadurch wird die
Erreichung der allgemeinen Bildungsziele erst mdglich.

2.4 LOB — Grundelemente Inhaltsverzeichnis

Nach den allgemeinen Uberlegungen méchten wir nun konkret auf die Verwendung
von LOB im Unterricht eingehen.

2.4.1 Formulierung von Lernzielen Inhaltsverzeichnis

,,WWenn man nicht genau weif3, wohin man will, landet man leicht da, wo man gar nicht hin
wollte** (Robert Mager)

ALLE Schilerinnen und Schilern sollen ein Mindestmalf3 an ,,Grundkompetenzen*
erreichen. Diese Grundkompetenzen (dynamische Fahigkeiten) werden ausgehend
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von den allgemeinen und fachspezifischen Bildungszielen in Form von LERNZIELEN
formuliert. Das Erreichen dieser Lernziele fihrt zur Note ,Gentigend®, also zur
Quialifikation fur das erfolgreiche Abschlief3en einer Schulstufe in Mathematik.

Die Leitidee bei der Erstellung der Lernziele ist es, zu hinterfragen, ob die Ziele
unverzichtbar fur z. B. Lebensbewaltigung sind und tatsachlich von allen
Schilerinnen und Schilern erreicht werden missen. Diese Leitidee reduziert die
Ziele auf das Wesentliche und schafft damit auch zeitlich die Mdglichkeit, wirklich
Nachhaltigkeit zu sichern.

Die Lernziele haben die Konsequenz, den Unterricht methodisch vielfaltig und
individualisiert zu planen, um die Forderung des nachhaltigen Erreichens auch
sicherzustellen. (Das Schreiben von Schularbeiten mit einer Punktebewertung erfllt
aus unserer Sicht diese Forderung nicht).

Beispiele fur formulierte Lernziele:

Einfache Rechenoperationen durchfiihren kdnnen (Beachtung der Rechengesetze,
geometrische Fragestellungen mit Vektorrechnung l6sen, Mal3stabzeichnungen
lesen und umrechnen kdnnen, unterschiedliche Denkstrategien anwenden kénnen,
grafische Darstellung von Exponentialfunktionen interpretieren/diskutieren kénnen,
Funktionen verandern kénnen, Fehlerstellen suchen und den Irrtum klaren kdnnen, in
grafischen Darstellungen GesetzmalRigkeiten erkennen kdnnen, Lagebeziehung
zwischen Geraden darstellen kénnen,...)

2.4.2. Leistungen Inhaltsverzeichnis

Es werden 2 Arten von Leistungen unterschieden: Pflichtleistungen und
Eigenleistungen.

PFLICHTLEISTUNGEN

sind Leistungen, die im Unterricht zum Erlangen der Notenstufe ,GENUGEND* zu
erbringen sind. Dazu gehdrt die Durchfihrung von schriftlichen und mundlichen
Arbeitsauftragen (Themenbearbeitung, Ubungen, Durchfiihrung von Lernspielen,
Erstellen von Kreuzwortratseln zur Festigung von Begriffen; Messversuche; Mind
Maps, statistische Erhebungen usw.). Dazu gehéren auch Lernzieldiagnosen, die im
Gegensatz zu Schularbeiten immer durchgefiihrt werden kdnnen.

Fur diese Aktivitaten gibt es ein Zeitlimit. Pflichtleistungen werden im Leistungsblatt
eingetragen und missen ALLE vollstandig erbracht werden.

Einblick:
1. Klasse: Pflichtleistung

Thema: DIN - Formate - mathematisch untersucht

Lernziel: Ahnlichkeiten zwischen DIN — Formaten entdecken, beschreiben und mit mathematischen
Mitteln darstellen/erklaren kdnnen
o
Arbeitsauftrag:
Bearbeitung der Aufgabenstellungen und Protokollierung
Eintragung des zu erreichenden LZ ins LB unter ,,Genligend“
Arbeitsform: Einzelarbeit
Zeitdauer: 1UE
Vorgabe: Die Ausgangsflache von DIN AO betragt 1m2 (841 mm x 1189 mm)
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1. Klasse: Lernzieldiagnose: -9
Themen: g
Mengen, Zahlenmengen und Rechenoperationen:

LERNZIELE fir die Note

1,,Gentigend*:

Mengen darstellen und einfache Mengenverknipfungen durchfiihren kénnen

Einfache Rechenoperationen (mittels der geltenden Rechengesetze) durchfiihren kénnen
,.Befriedigend*

Intervallschreibweise anwenden kdnnen

Einfache Rechenoperationen (mittels der geltenden Rechengesetze) durchfihren kénnen
Einfache Bruchrechnungen ausfiihren kdnnen

EIGENLEISTUNGEN

sind Leistungen fir HOHERE Notenstufen als ,Genuigend®

Magliche Kriterien daflr sind:

e ,Befriedigend” — Leistungen werden von der Lehrerin / vom Lehrer angeregt: Die
Anzahl wird gemeinsam mit den Schilerinnen und Schiilern pro Semester
festgelegt (Als vertiefende Leistungen z. B mehr Hausibungsbeispiele als
verlangt machen).

e ,Gut“— Leistungen finden die Schilerinnen und Schiiler nach Kriterien (,Uber das
Wesentliche hinaus*®) eigenstandig, meist schriftlich. (z.B. themenbezogene
Medienberichte bearbeiten; Interviews durchfiihren und beschreiben;
Internetrecherchen,..)

e ,Sehr gut* - Leistungen (,Weit Uber das Wesentliche hinaus*) finden sie selbst
und prasentieren sie der Klasse.

Wichtig:

- Die Anzahl der Eigenleistungen wird fir ein Semester mit den Schulerinnen und
Schilern gemeinsam festgelegt.
Die Leistungserbringung fir diese Notenstufen liegt in der Eigenverantwortung
der Schilerinnen und Schiler.
Zu Eigenleistungen gibt es eine Reflexion: Begriindung, Zeitaufwand,
Arbeitsmaterialien, Literatur, Internetadressen, personlicher Kommentar.
Die Eigenleistungen werden abgegeben und mit dem Vermerk, in welche
Notenstufe sie im Leistungsblatt einzutragen sind, von der Lehrerin/dem Lehrer
wieder zuriickgegeben.(Schulerinnen und Schiler kbnnen auch selbst
vorschlagen und begriinden, welcher Notenstufe sie selbst ihre Leistung
zuordnen).
Alle diese Leistungen werden angenommen oder nicht angenommen, es
gibt keine weitere abgestufte Bewertung!

Siehe Anhang: ,.Eigenleistungen*
Siehe Anhang: ,,Leistungsblatt*

2.4.3 Schularbeiten Inhaltsverzeichnis

Die Dominanz der Schularbeiten bei der Notengebung und der Einfluss der
Schularbeitentermine auf die Unterrichtsgestaltung sind allgemein bekannt.
Im LOB — Modell wird natirlich dem Gesetzesauftrag des Schularbeitenschreibens
nachgekommen, allerdings wird sie in der Bewertung und Gewichtung der
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Leistung allen anderen Formen der Leistungserbringung gleichgestellt.(Siehe
dazu auch SCHUG 8§18 (1)und LBVO 82(3))

Dadurch wird die Lehrerin/der Lehrer vom Druck befreit, den Unterricht bevorzugt in
Hinblick auf ,Schularbeitenstoff* zu gestalten.

Konkret werden bei LOB — Schularbeiten Lernziele zu den einzelnen Notenstufen
definiert, die nur erreicht oder nicht erreicht werden kénnen.

(Die Ubliche Punktebewertung suggeriert aus unserer Sicht ein Kénnen, das nur
durch Punkte gerechtfertigt ist und nicht durch tatséchliche Leistungen. (Was
bedeutet etwa beim Lernziel ,Gleichungen l6sen kdnnen* ein halbrichtiges
Erreichen???))

LOB - Schilerinnen und Schiler wissen, welches Lernziel sie erreicht haben und
welche Leistung EXAKT erbracht wurde.

Siehe Anhang: ,,Schularbeiten*

2.4.4 Noten Inhaltsverzeichnis

Wie entsteht die tatsachliche Note in der Schulnachricht / im Jahreszeugnis?

Far die Note ,, Gentigend*”

e ist die von der Lehrerin/dem Lehrer vorgegebene Ausfiihrung von
Arbeitsauftragen verpflichtend. (Diese sind zum tberwiegenden Teil wahrend des
Unterrichtes zu erbringen).

e Weiters ist bei allen Schularbeiten und Lernzieldiagnosen das Lernziel fur die
Note ,,Genlgend” zu erreichen.

Nicht zeitgerecht erbrachte Leistungen kdnnen am Ende des Semesters von den
Schulerinnen angeboten werden. Wird eine oder mehrere Leistungen nicht erbracht,
fuhrt dies zur Note ,Nicht gentigend.” Dies entspricht der Notendefinition und der

Verordnung Uber Leistungsbeurteilung im SchUG.(Mit ,Nicht geniigend” sind Leistungen zu
beurteilen, mit denen der Schiiler nicht einmal ALLE Erfordernisse fir die Beurteilung mit ,Gentigend*
erfillt)

2.4.5 Leistungsblatt Inhaltsverzeichnis

Wie werden die Leistungen festgehalten?

Dies wird durch das sogenannte LEISTUNGSBLATT mdoglich. Es halt den

individuellen Leistungsnachweis jeder Schulerin/jedes Schiilers fest.

= Die Schulerinnen und Schiler erhalten es zu Beginn des Semesters und fihren
es selbstandig. Alle ,Pflichtleistungen” und zusatzlich erbrachten Leistungen
werden hier eingetragen und sind den entsprechenden Notenstufen zugeordnet

= Die Note ist somit am Ende des Semesters durch die Eintragungen auf dem
Leistungsblatt schon festgelegt.

= Die Schulerlnnen entscheiden durch ihre Mitarbeit, welche Note sie erreichen
wollen.

= Auch dariber, in welcher Form sie Leistungen zusatzlich zu den Pflichtleistungen
fur eine bessere Note erbringen, entscheiden sie selbst.

= Das Leistungsblatt wird von unten nach oben ,gelesen®.

Siehe Anhang ,,Leistungsblatt“
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2.4.6 Gegeniberstellung Inhaltsverzeichnis

» Eine Gegenuberstellung , Standard- Modell“ und LOB — Modell zeigt die

grundlegenden Unterschiede auf:

Standard - Modell

LOB — Modell

Systematischer Unterricht
- fur alle gleich

— fachorientiert

— fremdbestimmt

individualisiert

lebensbezogen

aktuell

Befreiung von allen Mythen wie
Lehrplan erfullen missen
Befreit von der Dominanz der
Schularbeiten

Lernen fiur die Schule
Lernen fir Noten
Lernen fir die Eltern

Lernen furs LEBEN
Lernen fir sich

Lehrerin/Lehrer als alleiniger

Schiilerumfeld

Bildungsvermittler Medien etc.
Eltern
Lehrerin/Lehrer als Prufer Dialog

Schduler als passiver Konsument

Eigenverantwortlichkeit des Schulers
selbststandige Wissensaneignung

Vermittlung von Bildung hauptséchlich
durch Vortrag

Schuleraktivitaten
Informationsbeschaffung
Internet

Experten aulR3erhalb der Schule

Wettbewerbsdenken

Solidaritat

Benachteiligte werden immer
wieder benachteiligt
Entmutigung der Erfolglosen

besondere Flrsorge
Lernberatung

Leistungsangst

Hilfestellung
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punktuelle Prifungen prozessorientierte Beurteilung

Festhalten an bisher Bewahrtem Offenheit, Flexibilitat

Fehler suchen Sammeln positiver Leistungen
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3  Bericht Giber das LOB — Projekt an der BAKIP Steyr

Inhaltsverzeichnis
Mag. Theresia Aistleitner

Der Bericht bietet auch den Eltern meiner Schulerinnen und Schulern Einblick in den
Projektverlauf. Daher beinhaltet er Details Gber die Vereinbarungen mit IMST2 und
den Lehrplan.

3.1 Innovationen Inhaltsverzeichnis

Innovative Lehr- und Lernformen sind nicht von vornherein ,jedermanns” Sache.

INNOVATIONEN

werden moglich, wenn Sie bereit sind,

Dinge zu tun, die bisher noch nicht getan worden sind

Ziele erreichen zu wollen, die bisher noch nicht angestrebt worden sind
Methoden zu beherrschen, die bisher nicht gebraucht wurden

Ergebnisse zu verbessern, die bislang befriedigten

Hindernisse zu Ubersteigen, die wir selbst errichtet haben

den vertrauten Ist — Zustand selbst unter Inkaufnahme von Unsicherheit zu
verlassen

(Nach Ernst Brosch ,Die 6 Merkmale der innovativen Schule®)

LOB ist eine innovatives Modell zur Leistungsbeurteilung und Unterrichtsgestaltung
und setzt die obige Bereitschaft voraus.

3.1.1 Momentaufnahme zu Schulbeginn Inhaltsverzeichnis

Als ich zu Schulbeginn als neue Lehrerin an der BAKIP Steyr meine Klassen betrat,
erwarteten mich Schilerinnen und Schiler mit mindestens achtjahriger
Unterrichtserfahrung in Mathematik.

Um in diese ein klein wenig Einblick zu gewinnen, ersuchte ich die Schilerinnen und
Schuler der 1A, 1B und 2A folgende Fragen schriftlich zu beantworten:

~Was verbindest du mit Mathematik?*

»Was verbindest du mit Mathematikunterricht?*

-Wo wirdest du Mathematik auf einer Beliebtheitsskala der Unterrichtsgegenstande
von 0(Min) — 10(Max) eintragen?"

~Was mochtest du unbedingt von deiner neuen Lehrerin wissen?*”
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Ad ,Was verbindest du mit Mathematik?“
Ein Einblick in die Antworten:
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Ich glaube, dass Mathematik nur richtig Spafd macht, wenn es dem Lehrer
selbst Spald macht uns Schiler zu unterrichten

e Der Mathematikunterricht wurde in unserer Schule sehr interessant gestaltet.
Mathematik war nicht unbedingt mein Lieblingsfach, aber trotzdem habe ich mich
bemuiht, gute Leistungen durch vieles Lernen zu erzielen.

An meiner Lehrerin fand ich besonders toll, dass sie uns einen gewissen Stoff
erklarte, wenn man sich nicht so gut auskannte

e Das ist Matheunterricht: Teilweise habe ich Freude an Mathematik, manchmal
hasse ich es. Es kommt auf den Stoff an, den wir durchnehmen

e Mathe war fir mich schon immer schwer. Der letzte Unterricht war ziemlich
langweilig und ich hoffe, dass es in diesem Jahr besser wird.

e Mathe: Wenig Interesse dadurch, dass der Lehrer nicht gepasst hat. Der
Unterricht war einfach langweilig gestaltet. Folge: es hat mich nicht interessiert.
Es ist auch ziemlich schwer verstandlich fur mich. Ich habe keine Matheader.
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Ad: ,Wo wirdest du Mathematik auf einer Beliebtheitsskala der
Unterrichtsgegenstande von 0(Min) — 10(Max) eintragen?*
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3.1.2. Folgerungen Inhaltsverzeichnis

~Wer etwas andern will, muss genau wissen, was es zu andern gibt" (Robert Mager,
1970)

Wie aus den Antworten leicht erkennbar, sind:
die lehrende Person
die Unterrichtsmethoden
die Wahl des Stoffes und der Schwierigkeitsgrad
die individuelle Leistungsbereitschaft und
o das individuelle Leistungsvermdgen
pragend fur die Verbindungen der Schilerinnen und Schiler zum
Mathematikunterricht.
Dass ich dieser Befragung am Ende des Schuljahres eine LOB — Evaluation
gegenuberstellen kann, war zu diesem Zeitpunkt noch nicht absehbar.

3.2 Der Projekt -Start Inhaltsverzeichnis

3.2.1 Die Anlaufphase

Zu Beginn des Schuljahres 2002/03 gab es an unserer Schule noch keine Kontakte
zu IMST? - ,Innovations in Mathematics and Science Technology Teaching*

(Siehe http://uni-klu.ac.at ).

Eine Mitarbeit in einem der Projekt - Schwerpunktprogramm war somit ,.kein Thema®.
Ich hatte vor, im Mathematikunterricht als neue Form der Leistungsbeurteilung das
am BORG Linz von mir mehrjahrig im Unterrichtsfach Physik erprobte LOB — Modell
zu verwenden, allerdings vorerst ohne beabsichtigte Veroffentlichung der
Entwicklung und der Ergebnisse in Form einer Projektarbeit.

In Gesprachen mit Mitgliedern des IMST? - Projektteams (- ich war in der ,Erweiterten
Fachgruppe Physik* tatig -) erfuhr ich, dass wegen Unsicherheiten fur das Schuljahr
2003/04 Vereinbarungen fur Projekte mit IMST?2 noch in diesem Schuljahr getroffen
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werden sollten.

Auf Grund meiner positiven und erfreulichen bisherigen Erfahrungen war es mir ein
Anliegen, diese Mdglichkeit fur eine LOB - Modell - Prasentation unbedingt zu
nutzen.

Nach Rucksprache mit Prof. Hansjérg Kunze, der bereits seit 1999 mein LOB —
Begleiter war, beschlossen wir gemeinsam aus den oben genannten Gegebenheiten
heraus KURZFRISTIG, meine erste LOB - Erprobung im Unterrichtsfach Mathematik
als IMST2 - S3 — Projekt anzumelden und durchzufiihren.

Meine Informationen innerhalb der Kollegenschaft waren Ausléser fir die Anmeldung
und Durchfuhrung des IMST? - S1 — Projektes ,Regelkreise” von Mag. Edith Ecker
und Mag. Margit Schwaiger.

Mag. Barbara Cermak (GWK) vereinbarte mit mir eine facheribergreifende
Zusammenarbeit zu den Themen ,Maf3stab“ und ,Statistik” und tibernahm einige
Elemente aus dem LOB — Modell in ihren Unterricht.

So entwickelte sich die BAKIP Steyr in sehr kurzer Zeit zur IMST? -
Kooperationsschule

Die IMST? - Mitarbeit im Schwerpunktprogramm S3- ,Lehr- & Lernformen* wurde von
mir bei der S3- Seminarteilnahme von 23. — 24. 10. 2002 in Salzburg dem S3 —
Leitungsteam zugesagt. Prof. Hansjorg Kunze und ich erstellten dazu im Anschluss
an das Seminar ein Konzept. Dieses stellte ich in einem Gesprach unserem Direktor
Prof. Dr. Manfred Holzleitner vor. Mit seiner Zustimmung war das LOB — Projekt
Anfang November startbereit.

Siehe Anhang ,,Kooperationsvertrag*

3.2.2 LOB — Start im Unterricht Inhaltsverzeichnis

Da die Kooperationsvereinbarungen fur das LOB — Projekt erst Ende Oktober
unterzeichnet wurden, erfuhren meine Schulerinnen und Schiler erst Anfang
November im Unterricht vom geplanten Vorhaben

Die mundlich mitgeteilten Informationen wurden schriftlich im  Informationsblatt zur
Leistungsfeststellung” und in_,Leistungsbeurteilung/WS 2002/03" zusammengefasst
und den Schuilerinnen und Schilern ausgehéandigt.

Sie erhielten auch das LEISTUNGSBLATT, das im Projekt von besonderer
Wichtigkeit ist, und das sie von nun an eigenverantwortlich fihren sollten.

Auf die Aufforderung, das Informationsblatt von den Eltern unterschreiben zu lassen,
meinten manche, dass sie die Eltern ,sowieso” informieren wirden und eine Unterschrift als
Nachweis daher nicht notwendig sei. Ein Teil der Schilerinnen wies darauf hin, dass sie
bereits grof3jahrig sind. Aus diesen Griinden verzichtete ich auf einen Nachweis der
Unterschrift. Beim Elternabend zu Ende des Schuljahres stellte sich allerdings heraus, dass
ein Teil der Schilerinnen und Schiler die Eltern zu diesem Zeitpunkt und auch spater NICHT
ausreichend tber das LOB — Modell und Projekt informiert hatte.

Siehe Anhang: ,,Informationsblatt*
Siehe Anhang: ,,Leistungsblatt‘
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3.2.3 ,lch bin LOB — Schilerin/Schuler* Inhaltsverzeichnis

Das aus zeitlichen Grinden ohne vorherige Riucksprache mit den
Schilerinnen/Schilern und Eltern mit IMST? vereinbarte LOB — Projekt war in seiner
Art etwas vollig Neues und sorgte fur hitzige Diskussionen im Kreis der Schilerinnen
und Schiler.

Um diese aufgeregte Situation zu erfassen, gab es von meiner Seite das Angebot,
diese unmittelbaren Reaktionen und Emotionen schriftlich in Form einer ersten
.Eigenleistung” zum Ausdruck zu bringen.

Einige Schilerinnen schrieben in der Folge wahrend des Schuljahres weitere
Stellungnahmen zum LOB - Modell und dessen Auswirkungen
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Siehe Anhang: ,.Ich bin LOB — Schilerin*
3.3 Die Unterrichtsgestaltung (Arbeitsplane) inhaltsverzeichnis

3.3.1 Orientierung an Lehrplan und Leitbild Inhaltsverzeichnis

Als Lehrerin bin ich verpflichtet, die Unterrichtsgestaltung verbindlich im Rahmen des

Lehrplans durchzuftihren.

Das schliel3t ein:

...exaktes Arbeiten und Argumentieren

...Transfer bereits gelernter Fertigkeiten und Methoden auf neue
Aufgabenstellungen

..mathematisches Denken und mathematische Erkenntnisse werden in

unterschiedlichen Lebens-, Wissens- und Berufsbereichen angewendet

.. Der Behandlung exemplarisch und aktuell ausgewahlter Lerninhalte ist
grundsatzlich der Vorzug gegenuber der Vermittlung eines Gesamtbildes der
Mathematik zu geben

...Die Motivierung der Schulerinnen und Schdler soll durch die Auswahl individuell

geeigneter Methoden und Aufgaben (- innere Differenzierung) unter Alltagsbezug

erfolgen

Weiters orientiere ich mich am LEITBILD unserer Schule, das die Ziele des
Unterrichts und deren Umsetzung genau beschreibt:

- Ubergeordnetes Ziel ist die Persénlichkeitsentwicklung, die die vielseitigen Krafte
und Fahigkeiten der Schilerinnen und Schiler weckt und entwickeln hilft
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- Schule als Ort, ....an dem die Lernherausforderungen zwischen Lehrerinnen und
Schulerlnnen zur Entwicklung der persdnlichen Werthaltungen und
Handlungskompetenzen fihren.

- Damit Lernen nicht das Aneignen von isolierten Inhalten bleibt, wird der
Lebensnahe Rechnung getragen

In Gespréachen und Diskussionen mit Eltern sowie Schuilerinnen und Schilern
machte ich die Erfahrung, dass diese so gut wie gar nicht oder nur oberflachlich den
Inhalt des Lehrplans sowie die gesetzlich festgelegte Leistungsbeurteilung SCHOG
814 kennen.

(Anmerkung: Das Mathematik — Lehrbuch ist nicht der Lehrplan!)

3.3.2 Die Unterrichtspraxis Inhaltsverzeichnis

Fir den Unterricht werden:

® die beabsichtigten ZIELE formuliert (allgemeinbildende, fachspezifische It.
Lehrplan)

e THEMEN und METHODEN ausgewahlt, die geeignet sind, dieses Ziele
NACHHALTIG zu erreichen.

e die LEISTUNGEN der Schulerinnen und Schiler an Hand des Erreichens von
LERNZIELEN zu den einzelnen Notenstufen gemessen und bewertet.

3.3.2.1 Was will das LOB — Modell verbessern? Inhaltsverzeichnis

Im LOB — Projekt haben wir versucht, Mathematik ,begreifbar‘ zu machen; den
Schulerinnen und Schilern Gelegenheit zu geben, sich an mathematische Begriffe
und Gesetzmaligkeiten ,heranzutasten®, sie zum Teil selbst zu entdecken und
Mathematik kommunizierbar zu machen, d.h. tber Mathematik reden kénnen.

Der ,INPUT* erfolgte in Form eines mundlichen oder auch schriftlichen
Arbeitsauftrags. Um die Schuilerinnen und Schiler zu Selbststandigkeit und
Eigenaktivitat anzuregen bzw. diese zu ermdglichen, war dieser meist kurz.

Die Aufgabenstellungen variierten von Themenbearbeitung, Ubungsbeispielen zur
Selbstkontrolle, Arbeitsblattern, Mind Map, Expertengesprach, Fehlersuche,
Messungen, Arbeit am PC, Kreuzwortratsel, spielerischem Wissenstest,
Denkaufgaben, Lernzieldiagnosen bis zu Anweisungen zur Projektarbeit.

Als Arbeitsform gab es sowohl Einzelarbeit, Partnerarbeit als auch Gruppenarbeit.

Die Mitglieder wurden teilweise innerhalb der Klassengemeinschaft selbststandig
gewabhlt, gelost oder von mir bestimmt.

3.3.2.2 Was gibt es mit LOB, was es sonst nicht gibt? Inhaltsverzeichnis

Die Arbeitsauftrage sollten den Schulerinnen und Schilern Mdglichkeiten zu aktiver
Mitarbeit und auch Mitgestaltung des Unterrichts bieten. Einige kannten solche
Arbeitsformen bereits aus der Unterstufe. In Schilerriickmeldungen wurde diese
Form von selbstédndigem und eigenverantwortlichem Lernen sehr oft lobend erwahnt.
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Ein Teil dieser Arbeitsauftrage wurde im Leistungsblatt als ,Pflichtleistung” fur die
Note ,,Genlgend” eingetragen und musste nachweislich erbracht werden. Es erfolgte
keine weitere Differenzierung. Fur die Schilerinnen und Schuler war das am Anfang
ungewohnt, da sie ,Geniigend” - Leistungen bisher nur als Leistungen kannten, die
fehlerhaft waren oder Mangel aufwiesen.

Es stellte sich auch heraus, dass fur den Grol3teil der Schilerinnen und Schuler
aktive Mitarbeit bisher nicht als selbstverstandlich, sondern als Besonderheit galt.

Durch die Schuleraktivitdten im Unterricht und Eigenleistungen auf3erhalb des
Unterrichts wurde die bisherige Dominanz der Schularbeiten in der
Leistungsbeurteilung abgeschwécht wurde. Die Schilerinnen hatten mehr
Mdglichkeiten, ihre Notengebung selbst zu steuern. Das wurde vor allem von vorher
eher leistungsschwachen Schulerinnen und Schuler sehr positiv gewertet.

3.4 Fragen, die uns interessierten und auf die wir Antwort finden/geben
wollten Inhaltsverzeichnis

3.4.1 Welche Themen wahlen Schilerinnen eigenstandig und erbringen dazu
Leistungen?

Das LOB — Modell stellt die Schilerinnen und Schuler vor die Wahl, aus
Eigeninitiative heraus Leistungen fir bessere Noten zu erbringen oder auch nicht.
Der Grol3teil der Schilerinnen und Schuler war es gewohnt, aul3erhalb des
Unterrichts nur Hausiibungen in Form von Beispielen aus dem Mathematikbuch oder
von Ubungsblattern zu lésen.

Dass sie jetzt nicht Haustbungen in gewohnter Form machen MUSSTEN, sondern
frei wéahlen konnten, OB und IN WELCHER Form sie sich mit Mathematik
auseinandersetzten, war wirklich eine gravierende Umstellung.

Am Anfang war es flr viele eine gro3e Hirde, dass es keine ,Vorlagen® fur die
Eigenleistungen gab. Noch dazu sollten diese nach Kriterien einzelnen Notenstufen
zugeordnet sein....

Daher waren die ersten Eigenleistungen grof3teils selbst zusammengestellte
Ubungsblatter, die in ihrer Form Beispielen im Mathematikbuch dhnelten. (Diese
neuen Kreationen wurden von mir teilweise im Unterricht mit Hinweis auf die
Hersteller verwendet. Mehrmals waren Eigenleistungen so gestaltet, dass sie einen
Wissenstests fur die Mitschlerinnen und Mitschiler bereits beinhalteten).

Im Laufe des Schuljahres gab es dann viele spielerische Elemente (Puzzle, Ratsel,
Memory, Denkaufgaben,...) . Weiters wurden Themen gewahlt, die sehr schén den
Transfer von in der Schule Gelerntem auf neue Situationen erkennen lief3en.

Das Uberraschende war die Vielfaltigkeit der Eigenleistungen. Sie hatten zusétzlich
zum Fachwissen oftmals einen kiinstlerischen Wert, so schon waren sie in ihrer
Ausfuhrung. Jede von ihnen war einmalig und hatte (im Vergleich zu ,Standard —
HausUbungen®) eine ,personliche Note".

Ich sammelte alle Eigenleistungen der einzelnen Klassen in einem Ordner als

einsehbaren Nachweis fur die Tauglichkeit des LOB — Modells. Diese Ordner wurden
von mir chronologisch gefiihrt. Da sie immer ,gewichtiger wurden, nahm ich sie nur
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gelegentlich in die Klassen zu Ansicht mit. (Die ,dickste Mappe* schaffte mit Abstand
die 1B — Klasse).
Ein Einblick in die gewahlten Themen mit Schulerinnenbegriindung:

1A, 1B (Ich fuhrte die 1A - Klasse nur bis Mitte Marz (Karenzvertretung))

Lernzielkontrolle zum Kapitel: Das Rechnen mit Bruchzahlen
Reflexion: Weil man die Rechengesetze sehr gut beherrschen sollte, habe ich eine
Lernzielkontrolle zusammengestellt, um die Rechenregeln wieder aufzufrischen

Temperaturvergleich (7. — 12. 1. 2003)

Ich habe eine Tabelle gezeichnet, in die ich jeden Tag zu bestimmten Zeiten die
Temperatur am Aul3enthermometer gemessen habe. Wenn ich gerade in der Schule
war, erledigten das entweder meine Eltern, oder ich habe am Abend im Teletext
nachgeschaut!!!!

Puzzle: Bezeichnung der Grundrechnungsarten

Ich wollte ein mathematisches Spiel erfinden, das auch Spaf? macht und bei dem
man auch etwas lernt.

Bei diesem Puzzle lernt man, wie die einzelnen Teile z.B. der Addition heil3en.
Ich brauchte dafiir 2 Stunden Zeit.

Mathematik — Kreuzwortratsel

Fur das Kreuzwortratsel habe ich mir einfach mathematische Ausdriicke aus dem
Mathematikbuch gesucht und sie in das Raster eingetragen. Das Raster habe ich
mit Hilfe der GZ — Platte gefertigt. Ich benétigte ca. 1 Stunde.

Es soll dazu dienen, sich mathematische Ausdriicke leichter zu merken und man soll
auch Spal3 dabei haben.

Puzzle: Verknipfungen von Mengen

....ich wollte dieses Puzzle machen, weil man die Zeit stoppen kdnnte, wie lange die
anderen Schiler dafur brauchen, mein Puzzle zu I6sen. Am Computer habe ich sehr
lange gebraucht, weil ich nicht wusste, wie ich die Kreise machen soll (weil es im
Word nicht funktioniert). So habe ich die Kreise im Paint gemacht und sie
rickkopiert.....

Fehleranalyse: Zahlenmengen & Rechenoperationen

Ich habe diese Fehleranalyse erstellt, weil ich so etwas noch nie gemacht habe und
dies eine andere Art ist (als schriftliche Lernzielkontrollen) eine Eintragung im
Leistungsblatt zu erhalten

Memory

Thema: Zahlenmengen, Intervalle, Rechnen mit Termen

...Ich wollte als Eigenleistung sowieso ein Spiel machen, und da habe ich Memory
ausgesucht, weil diese Spiel jeder kennt...

Das verhexte Dreieck: Wie viele Dreiecke siehst du auf den ersten Blick? Wie viele
sind es wirklich ?
Meine Idee kam ganz spontan Gber mich. Ich dachte mir, jeder redet von
Verhéltnissen, da braucht man ja mal was anderes. Ich finde das Ganze als extreme
Gehirn- und Merkibung.....
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Schwarzer Peter
....... Ich bin im Schiurlaub auf die Idee gekommen , einen mathematischen
~Schwarzen Peter* zu erfinden! Aus folgendem Grund....

2A

Grafische Darstellung von Funktionen

Als wir in dem Programm Microsoft Excel arbeiten durften, kamen wir auf den
Geschmack des grafischen Darstellens von Funktionen. So kamen wir auf die Idee,
die auch einmal ohne Anweisungen der Professorin zu versuchen...... Die Arbeit mit
Excel hat Spal3 gemacht und wir werden diese Mdglichkeit sicher 6fter nutzen, jetzt,
wo wir die Vorteile dieses Programms kennen.......

Tarife dargestellt in Funktionen
....Ich wollte einen Uberblick iiber die Tarife der Post schaffen, da wir schon
Kenntnisse im Herauslesen von Informationen haben....

Vergleich von Handy — Geblhren
Es stellte sich heraus, dass man mit einer twist Wertkarte (20 Euro) ca. 100 min
telefonieren kann, wahrend man bei mobil fir 100 min 12,55 Euro zahlen muss. ...

Referat: Die Entwicklung der Zahlensysteme
Ich habe mir dieses Referat Giber Zahlen ausgesucht, da diese ja eigentlich die Basis
fur die Mathematik sind. Keine mathematische Rechnung funktioniert ohne Zahlen

3A, 3B

Beschreibende Statistik (PC) : Die Schularbeitsnoten der 3A statistisch erfasst
... jedoch habe ich nicht gedacht, dass ich so lange fur die Erarbeitung benétige. ..

-Wozu lerne ich das uberhaupt????* Diese Frage wird von Schulern besonders oft
gestellt. Gerade Mathematik ist normalerweise ein ziemlich theoretischer
Unterrichtsgegenstand mit dem nur wenige etwas anfangen kénnen.

Mich hat interessiert, wie sinnvoll (oder sinnlos) der Mathematikunterricht fir das
spatere Berufsleben ist. Darum habe ich Menschen, die schon im Beruf sind, tGber
ihre Erfahrung in der Schulzeit und im Beruf befragt.

Meine Erkenntnisse aus diesen Interviews:

In Berufen, die nicht direkt etwas mit Mathematik zu tun haben, bringt einem die
Schulmathematik nur wenig weiter. Vor allem, da heutzutage beinahe tberall
Computer zum Einsatz kommen, wird das mathematische Wissen immer unwichtiger,
da der Computer fast die ganze Arbeit Gbernimmt........ Es ware viel wichtiger, Dinge
zu lernen, die man im ,wirklichen“ Leben gebrauchen kann, so wie es im LOB —
System, das an unserer Schule unterrichtet wird, gemacht wird.

In der 3A - Klasse gab es die wenigsten Eigenleistungen.

Siehe Anhang ,.Eigenleistungen®

3.4.2 Was interessiert Schilerinnen und Schiler im Zusammenhang mit
Mathematik? Inhaltsverzeichnis
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e Unter ,Mathematik* verstanden meine Schuilerinnen und Schuler in erster Linie
algorithmisches Rechnen. Nach ihren gewohnten Vorstellungen erwarteten sie
vor allem, dass wir mdglichst viele ,Beispiele” (aus dem Buch) ,rechnen®. Das
wurde zeitweise vermisst, da es den Unterrichtsablauf oft vereinfacht hatte.

Es gab zum Teil besorgte Hinweise von Schuilerinnen und Schilern, dass wir im
Vergleich zu anderen Klassen/Schulen weniger ,Stoff* durchmachen. Ich
versuchte immer wieder zu erklaren, dass es dabei aus meiner Sicht grof3teils um
kurzfristig angeeignetes, abrufbares Wissen geht, das au3erschulisch und auf
langere Sicht sehr eingeschrankt von Bedeutung ist. Das allein kbnne aus meiner
Sicht nicht ,Bildung"“ sein.

e Wie aus der Themenwahl bei den Eigenleistungen ersichtlich ist, haben meine
Schulerinnen und Schiler im Laufe des Schuljahres begonnen, Verknupfungen
zwischen Schulmathematik und Alltag herzustellen (Gebuhren,
Mal3stabzeichnungen, Temperaturmessungen, Sparformen, Zeitungsartikel,..).
Sie zeigten sich verwundert darliber, dass ihnen das bisher entgangen war.

e Grolies Interesse fand die Arbeit am PC. Bisher hatten sie kaum bis gar nicht
nach Mathematik im Internet Ausschau gehalten (Das Problem war, dass nicht fir
jede Schulerin/ jeden Schuler ein Gerat zur Verfugung steht und damit wirklich
eigenstandiges Arbeiten unmoglich wird. Weiters stehen die PCs im Physiksaal,
der naturlich auch nicht immer zur Verfigung steht).

e Interessant und motivierend fanden die Schilerinnen und Schiler das
selbststandige und gemeinsame Arbeiten sowie immer wieder hergestellten
Alltagsbezug.

¢ Immer wieder zeigte sich, dass die Schulerinnen und Schiler unabhéngig von
Lehrinhalt und Unterrichtsmethoden die NOTE interessiert — ist sie doch der
wichtigste Leistungsnachweis nach auf3en und entscheidend fur ihr
Weiterkommen in die nachsthéhere Klasse. In Diskussionen uber die
Notengebung versuchte ich ihnen klarzumachen, dass Noten sehr eng mit dem
personlichen Mal3stab der Lehrperson verbunden und tber Klassen/Schulen
hinweg nicht miteinander vergleichbar sind. (Das gilt vor allem fir LOB — Noten,
da hier der Rahmen fir die Notengebung wesentlich weiter gespannt ist).

e Schulerinnen und Schuler zeigten sich auch erfreut dartiber, Raum fir ihre
Fantasie und Kreativitat vorzufinden.

3.4.3 Koénnen Schularbeiten in der derzeitigen Form durch neue Formen der
Leistungsbeurteilung ersetzt werden? Inhaltsverzeichnis

Im LOB — Modell sind die bei den Schularbeiten erreichten Leistungen
GLEICHWERTIG mit allen anderen Leistungen, die nach Kriterien fur eine bestimmte
Note erbracht wurden. Das heif3t, sie ist eine von mehreren Formen als
Leistungsnachweis.

Aus den Schilerbefragungen zu Schulbeginn und auch Rickmeldungen zu
Schularbeiten wahrend des Schuljahres ging immer wieder hervor, dass
Schularbeiten fir manche angsterregend sind und Stresssituationen darstellen.
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Es dauerte einige Zeit, bis die Schulerinnen und Schuler die Gleichwertigkeit von den
bei Schularbeiten erbrachten Leitungen und ,Eigenleistungen” verstanden und sich
Schularbeitenstress als unbegriindet erwies.

Prof. Kunze und ich stellten uns beim Erstellen der Schularbeiten auch die Frage, ob
Aufgabenstellungen, die TATSACHLICH die Kriterien fur bestimmte Noten erfillen, in
Rahmen einer so kurzen Zeit, wie sie fur Schularbeiten zur Verfligung steht,
Uberhaupt I6sbar sind . Weiters ist der Leistungsdruck bei den tblichen Schularbeiten
fur einen Teil der Schuilerinnen und Schuler sehr grof3. Das erscheint uns nicht
geeignet als wiinschenswerte Lernmotivation.

Aus der Fille von Leistungsmdglichkeiten heraus ist somit die Schularbeit in ihrer
derzeitigen Form durchaus ersetzbar.

Siehe Anhang: ,,Schularbeiten*

3.4.4 Wie wirkt sich das Abgehen von Schularbeiten als wichtigster Bewertungsform
auf das Lernklima aus ? Inhaltsverzeichnis

Ein Schularbeitentermin ist in Reichweite. Wir brauchen ,Stoff*, der fir Schularbeiten
geeignet ist. Die Schularbeiten(termine) bestimmen damit weitgehend die
Unterrichtsgestaltung.

Da ich im Unterricht neben dem fachspezifischen Wissen auch andere Kompetenzen
zu fordern versuchte, gab es nicht so umfangreichen und zu einzelnen Beispielen
analogen Schularbeitenstoff wie tblich, vor allem nicht aus dem Lehrbuch. (Die
Schiilerinnen und Schiller vermissten zum Teil diese einfachen Ubungsformen fur
ihre Vorbereitung. Ich versuchte ihnen zu erklaren, dass LOB auch inhaltliche
Konsequenzen zur Folge hat).

Ich nehme an, Sie kennen auch die folgende Situation:

Die Lehrerin/der Lehrer kommt mit den Schularbeitenheften in die Klasse. Die
Spannung ist grof3.....

Im Verlauf des Schuljahres/der Schuljahre kristallisieren sich innerhalb einer Klasse
die konstant Leistungsstarken, die Durchschnittlichen und die konstant
Leistungsschwachen heraus. Dieses Bild andert sich gelegentlich kurzfristig, bleibt
aber im Grof3en und Ganzen meist gleich. Es entwickelt sich innerhalb der Klasse
eine Leistungshierarchie, die grof3teils auf den Noten der Schularbeiten beruht.

Das LOB — System zeigte vollig unerwartete Auswirkungen:

Da die Schularbeiten nicht mehr so entscheidend waren, verlor auch die Mathematik
Hierarchie an Bedeutung. Das entwickelte sich zu einem Problem!

Eine mogliche Interpretation: Ein Teil der bisher sehr guten Schilerinnen und Schiler
vermisste die ihnen bisher entgegengebrachte Anerkennung und ihren besonderen
Status. Es war fur sie unverstandlich und nicht einsichtig, dass diese bei den
Schularbeiten erbrachten sehr guten Leistungen und ihre Mitarbeit nicht ausreichend
sein sollten fur eine sehr gute Zeugnisnote. Das hatte bisher gereicht und daran
sollte nichts geédndert werden.

Der Unmut dartiber wurde fuir mich erst am Schulschluss uniibersehbar und fiihrte
schlief3lich in der 3A nach hitzigen Diskussionen zur Erarbeitung von Vorschlagen fur
Verbesserungen im Schuljahr 2003/04
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Vormals eher leistungsschwache Schiilerinnen und Schiler atmeten auf und stellten
erleichtert fest, dass schwache Leistungen bei Schularbeiten keine Tragddie mehr
waren. Gab es doch das Angebot, aus eigener Kraft die Bilanz durch
Eigenleistungen zu verbessern. Angst und der Leistungsdruck wurden dadurch
vermindert.

Interessant zu beobachten war auch, dass fur die Schilerinnen und Schiler bei den
ersten Schularbeiten noch die Gesamtnote das Entscheidende war. Erreichte oder
nicht erreichte Lernziele wurden erst ,auf den zweiten Blick naher betrachtet. Das
anderte sich im Laufe des Schuljahres nur sehr langsam.

Insgesamt verloren die Schularbeitennoten an ihrer hervorragenden Bedeutung und
das Lernklima vor Schularbeiten wurde dadurch weniger ,aufgeheizt”.

3.4.5 Welche Themen im Mathematikunterricht sind geeignet, die Schilerinnen in
ihrer Lebensbewaéltigung zu starken? Inhaltsverzeichnis

Wenn Sie eines unserer Mathematikblcher aufschlagen, finden sie darin viele
mathematische Themen, Begriffe, Beispiele, Merksétze in eingerahmten Kastchen
mit Merksatzen etc.

Was Sie hochst selten finden, sind mathematische Themen, die nicht zugleich das
Ziel sind.

Zu den geeigneten Themen, die unsere Schilerinnen und Schiiler in ihrer
Lebensbewadltigung starken kénnen, gehdren aus unserer Sicht:
- Mathematische Denk- und Arbeitsmethoden kennen- und anwenden
- Probleme mit mathematischen Methoden I6sen
- Informationen, die in mathematischer Form vorliegen, verstehen und interpretieren
(z.B. aus Medien, Prospekten); weiters Informationen mit mathematischen
Hilfsmitteln darlegen bzw. - ausgehend von statistischem Material - wirtschaftliche
oder geographische Zusammenhange herausarbeiten
Informationen mit mathematischen Hilfsmitteln darlegen (z.B. Diagramme,
Prozentkreise, Kérperdarstellungen)
Raumliches Vorstellungsvermdgen
Zahlenverstandnis (z.B. Schéatzen, Uberschlagsrechnung)
Statistische Informationen interpretieren und selbst vermitteln
Sich Riickkoppelung verschaffen (z.B. Probe, Uberschlag)
Fallunterscheidungen treffen (z.B. zentrische Streckung — Faktor k)
Vernetztes Denken
Nachhaltigkeit der erworbenen Grundkompetenzen — in dem Sinne, dass sie die
Schilerinnen beféhigen, als mindige Burgerinnen entscheidungsfahig, kritisch
und verantwortungsbewusst zu denken und zu handeln.
(Ich mochte noch einmal darauf hinweisen, dass in diesem Unterrichtsjahr die
Leistungsbeurteilung im Mittelpunkt stand. Neue Wege in der Themen — und
Methodenwahl sind nur ansatzweise verwirklicht worden).

In personlichen Kommentaren zum Unterricht und zu Eigenleistungen gab es immer

wieder Hinweise von den Schilerinnen und Schilern, in denen sie feststellten, aus
ihrer Sicht ,lebensbezogen” zu lernen.
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3.4.6 Wie erreichen wir nachhaltige Kompetenz- und Horizonterweiterung bei den
Schulerlnnen? Inhaltsverzeichnis

Mit LOB mochten wir erreichen, dass Mathematikunterricht mehr als Selbstzweck ist.
Das erscheint uns nur moglich, wenn wir die Themen/Inhalte im Unterricht auf die
Lebenswelt der Schiilerinnen und Schuler beziehen und sie so mit Bekanntem
verknupfen. Die Vertiefung in das Fachwissen ist als individuelle Entscheidung den
Schilerinnen und Schiiler zu tberlassen. Das Angebot daftir und die Férderung
sehen wir als Aufgabe der Lehrerin/des Lehrers. Die Eigenleistungen unserer
Schilerinnen und Schiiler sind flir uns bereits ein Beweis fur “nachhaltige
Kompetenz- und Horizonterweiterung®.

3.4.7 Wird die Eigentéatigkeit der Schulerinnen durch LOB angeregt, wenn sie fur

ihren Lernfortschritt und ihr Leistungsniveau selbst verantwortlich sind?
Inhaltsverzeichnis

Die grol3e Zahl der Eigenleistungen der Schilerinnen und Schiiler ist eine
ausreichende Bestatigung daftr.

3.4.8 Wahlen Schilerlnnen vermehrt das Minimum oder wollen sie héhere
Leistungsniveaus erreichen? Inhaltsverzeichnis

Der Grof3teil der Schulerinnen und Schuler zeigte Interesse daran, hohere
Leistungsstufen zu erreichen. (Siehe Leistungsmappen).

Einige gaben als Grund fur den Verzicht auf Eigenleistungen an, dass sie in anderen
Fachern Probleme hatten und daher dort mehr Lernzeit investieren mussten.

Es war fir sie klar erkennbar, wie sie zu ihrer ,leistungsschwachen Note kamen;
Schuldzuweisungen erubrigten sich.

3.4.9 Wie verandert sich die Lehrerinnenrolle, wenn diese hauptsachlich als

Betreuerlnnen und Helferlnnen agieren, und nicht mehr als Priferinnen?
Inhaltsverzeichnis

Ich habe nicht ohne Grund nach neuen Lehr- und Lernformen Ausschau gehalten:
Schulerinnen und Schiler sollten fur mich im Unterricht Partner sein, die ich dazu
animiere, aus eigenem Willen lernen zu wollen und das als Gewinn zu sehen. Ich
wollte sie auch merken lassen kénnen, dass ich sie so annehme, wie sie gerade
sind, mit ihren Starken und Schwachen. Ich wollte sie ,ganzheitlich* als Person
sehen und nicht nur als Schulerin/Schiler. Mit dieser neuen Zielsetzung war ein
Rollenwechsel unmittelbar verknipft: Da ich nicht mehr nur die Wissensvermittlerin
und Pruferin war, ergab sich auch eine neue Gesprachsbasis: Schilerinnen und
Schiler konnten mit mir diskutieren, mir Fragen stellen, um Hilfe bitten, miteinander
im Unterricht kommunizieren, — und das ohne Prifungsangst.

Das war zu Schulbeginn fur viele ungewohnlich. Auch die Schulerinnen und Schuler
brauchten unterschiedlich lange Zeit, in diese neue Situation hineinzuwachsen.

Ich ftihle mich in dieser neuen Rolle sehr wohl. Wie es die Schilerinnen und Schiler
registrieren, wird in der Evaluation ersichtlich.

3.5 Evaluation Inhaltsverzeichnis
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3.5.1 Elternabend (1A, 1B) Inhaltsverzeichnis

An unserer Schule fand am 3.12.2003 der Elternabend meiner 1A — Klasse und
am 12.12 2003 der Elternabend der 1B — Klasse in der Aula unserer Schule statt.
Zu den Zitaten und Fragen habe ich ein Gedachtnisprotokoll verfasst und méochte
hier einige Ausschnitte prasentieren:

.Meine Tochter hat sich vor Mathematik — Schularbeiten gefiirchtet — sie hatte
Bauchweh und hat nur geschimpft.

Und jetzt mag sie Mathematik. Wir kbnnen das gar nicht glauben®.

.Ich arbeite in einem Montessori — Kindergarten. Ich KANN das nur begruf3en®.

,In der Hauptschule hat sich der Mathe — Unterricht eh schon verbessert. Ich
wundere mich schon lange, warum sich in der Oberstufe nichts tut”.

.ES ist eh gut, wenn die Kinder selbststandig werden®.

Ein Vater: ,Ich hatte zu meiner Schulzeit auch schon Ideen. Aber die Lehrer haben
nicht auf mich gehort”.

.Meine Tochter ist Repetentin. Sie hat Mathematik gehasst. Und jetzt schimpft sie
nicht mehr dartber*.

.Meine Tochter hat gesagt, da krieg ich sicher ein ,Nicht gentgend” bei der
Schularbeit; dann hat sie ein ,Gut* geschrieben. Wir haben uns sehr gefreut".

.Meine Tochter war sehr skeptisch. Aber auf die Schularbeit hat sie ein ,Sehr gut".
Seitdem findet sie das System gut®.

:,A\I\;jleli_n(zl%l'.ochter ist ganz aufgeregt nach Hause gekommen und hat gesagt, wir haben
ein neues Leistungssystem®.

»Ich finde das sehr interessant (mehrmals)®.

.Meine Tochter kommt gut damit zurecht".

.Meine Tochter hat einmal selbst eine Schularbeit zusammengestellt®.

-~wWenn ich meinen Sohn frage, was er auf hat, sagt er ,Nichts*.

»Vielleicht kdnnten sie 50: 50 machen: Hausiibungen und Eigenleistungen. Mein
Sohn tut von alleine nichts®.

»,Am Anfang waren die Kinder eher skeptisch. Aber ich glaube, inzwischen kommen
alle damit zurecht”.

.Ich glaube, die BAKIP passt sehr gut fur dieses System. Weil die Schilerinnen und
Schuler sehr kreativ sind*.
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»Ich glaube, jetzt haben sie (die Schilerinnen) es akzeptiert”.

Ad EIGENLEISTUNGEN in den Sammelmappen:
Die Eltern zeigen grof3es Interesse daran, in der Mappe blattern zu kénnen
~>ehr schon* (mehrmals).

GESAMTEINDRUCK: Die Eltern sind sehr gesprachsfreudig. Sie sind neugierig

darauf, wie es ihrem Kind mit LOB gehen wird; sie sind auch neugierig auf die
Weiterentwicklung von LOB an unserer Schule und daruber hinaus.

3.5.2 LOB - Elternabend Inhaltsverzeichnis

Der im Rahmen des Projektes vorgesehene Elternabend fand erst am 17. Juni 2003
in der Aula unserer Schule statt. Wir schoben ihn solange hinaus, da Mag. Dipl. Ing.
Dr. Helga Jungwirth und ich der Meinung waren, dass sich die Eltern am besten erst
gegen Schulschluss ein erstes ,abgerundetes” Bild von LOB machen kdnnten.

An diesem Elternabend, zu dem auch Dir. Mag. Dr. Manfred Holzleither gekommen
war, Uberraschte zur Eréffnung Koll. Mag. Elisabeth Konig mit den Schilerinnen und
Schulern der 3A - Klasse unsere Gaste mit einem mathematischen Standchen. Die
3A — Klasse sorgte auch mit einem mit Koll. Beate Brunner vorbereiteten Buffet fur
das leibliche Wohl unserer Gaste. Koll. Mag. Barbara Cermak prasentierte Portfolios
einiger Schilerinnen der 1B — Klasse, die diese anlehnend an LOB als
.Eigenleistung” im Unterrichtsfach Geografie und Wirtschaftskunde ,bildschén*
angefertigt hatten. Ruf Benedikt, Michaela Furtner und Karin Ramsebner stellten
.Eigenleistungen* vor, die die Komplexitat und Nachhaltigkeit des LOB — Unterrichtes
aufzeigten. Koll. Mag. Karl Stegh unterstitzte mich bei den Vorbereitungen fir eine
Ausstellung, die den Eltern und allen anderen im Schulgeb&ude Einblick in die LOB —
Aktivitaten gewahren sollte.

In der Diskussion erwiesen sich Eltern von Schilerinnen und Schilern der 3A —
Klasse als die heftigsten Kritiker der neuen Unterrichtsform mit LOB. Auch
anwesende Schilerinnen und Schiler mischten sich in die Diskussion ein.

Die teilweise Unzufriedenheit in dieser Klasse ist aus meiner Sicht darauf
zuruckzufiihren, dass einem Teil der Schilerinnen und Schiiler der bisher
ausschliel3lich von der Lehrerin/dem Lehrer bestimmte und ,geregelte”
Mathematikunterricht ,fehlte, indem genau festgelegt war, was sie tun mussten,
inklusive Hauslibungen. Das hatte ihnen ,Eigenleistungen® erspart.

Aul3erdem waren sie aus meiner Sicht gewohnt, mehr ,Stoff* zu machen. Das ging
jetzt nicht mehr so einfach, da Schuleraktivitaten in Form von Arbeitsauftragen mehr
Zeit beanspruchten. Auch hatten bis jetzt grof3teils gute Schularbeitennoten fir eine
gute Gesamtnote gereicht. Warum sollte das nicht so bleiben....

(Ich vereinbarte mit der Klassenelternvertretung ein Treffen im Herbst 2003).

Die letzten 2 Unterrichtseinheiten vor Schulschluss verwendeten wir in der 3A —
Klasse fur die Erstellung eines ,Katalogs” fur eine Verbesserung des Arbeitsklimas
im kommenden Schuljahr).

Die von Dr. Helga Jungwirth flr den Elternabend zusammengestellten Fragen
lauteten.
»Wie kam LOB zu Hause zum Ausdruck? (Gesprache, Beobachtungen am
Verhalten der Tochter/des Sohnes.....)
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Wie sehen Sie LOB im Ruckblick? Was bringt Sie zu lhrer Einschatzung?

Insgesamt wurden 34 Rickmeldungen abgegeben: Hier ein LOB - ,verstarkender*
Einblick

Wie kam LOB zu Hause zum Ausdruck? (Gespriiche, Beobachtungen am Verhalten der
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Wie kam LOB zu Hause zum Ausdruck? (Gespriiche, Beobachtungen am Verhalten der

Tochter/des Sohnes, ...)

DIG. AVGST. VOZ. . MATHEMAT IR HAT. NCH. LML M 22T .
RG2S ToUTER.. . SCHVGIDET . IIUd.H S ISVESN VI Y EK\\SLP A&
DK /wumﬁ:u Vil

Fur die Schilerinnen und Schuler der 1A, 1B, 2A und 3A erstellte Dr. Helga
Jungwirth einen Text zur Evaluation ihrer LOB — Erfahrung. Folgende Satze waren
durch eine personliche Stellungnahme zu erganzen:

e Die wesentlichen Merkmale von LOB sind aus meiner Sicht...

e Mir besonders entgegenkommende, mein Mathematiklernen besonders
unterstitzende Gesichtspunkte von LOB waren...

e Fir mich eher problematische Gesichtspunkte von LOB waren...

e Was ich durch LOB gewonnen habe, ist/sind...
Auch dazu ein Einblick:
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Mit der 3B Klasse drehte Dr. Helga Jungwirth einen Videofilm, in dem die
Schulerinnen in 2 Szenen den ,Klassischen” und den LOB — Unterricht
gegenuberstellten. Am meisten unterschieden sich die beiden Szenen im
Umgangston der lehrenden Person mit den Schulerinnen, in der Notengebung
(,Nicht gentigend” im ,Klassischen®) und in den Inhalten (reines Fachwissen
gegenuber ,Denkaufgaben®...).

3.6 Forschungstagebuch (Unterrichtsablauf aus unserer/meiner Sicht)
Inhaltsverzeichnis

Das Forschungstagebuch wurde sehr oft nicht als ,,Tagebuch® sondern als Ruckblick
in Wochenabschnitten gefuhrt. (Ich schrieb es auf dem PC und hatte es daher
optisch nicht im Blickfeld).

3.7 Zusammenfassung Inhaltsverzeichnis

Das LOB — Projekt an der BAKIP Steyr hat vieles in Bewegung gesetzt.

Kolleginnen und Kollegen wurden auf IMST2 und LOB aufmerksam

Die Schulerinnen und Schuler waren wesentlich aktiver im Unterricht als sonst
Schilerinnen und Schiler mit bisher eher ,schlechten* Noten verbesserten sich
zum Teil mit Hilfe der Eigenleistungen

Schilerinnen und Schiler gewannen wieder Freude an Mathematik

Eltern wurden in das Unterrichtsgeschehen eingebunden und zeigten grof3es
Interesse

Schularbeiten verloren von ihrer bisherigen Dominanz in der Notengebung
Die Schulerinnen und Schuler brachten viele Eigenleistungen, die mehr als
mathematische Kompetenz aufzeigten.

Lob wird im nachsten Jahr weitergefuhrt.

LOB LOHNT SICH!
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3.8 Literatur Inhaltsverzeichnis

Lehrplan der Bundesbildungsanstalt fir Kindergartenpadagogik; BMWK
Robert F. Mager: ,Lernziele und Programmierter Unterricht”; Beltz 1970
Hartmut von Hentig: ,Bildung*; Beltz 1999

Frederic Vester: ,Denken, Lernen, Vergessen®, dtv, 2000

Rupert Vierlinger: ,Leistung spricht fur sich selbst”, Dieck — Verlag, 1999
Reinhard Vol3: ,Schul-Visionen®“; Carl — Auer — Systeme Verlag 1998
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4 AN HANG Inhaltsverzeichnis

4.1 Kooperationsvertrag

Erfinder/ldee: Prof. Jorg Kunze

Projektleitung: Mag. Theresia Aistleitner und Prof. Jorg Kunze
Mitarbeit Mag. Barbara Cermak (GWK)

Schule: BAKIP Steyr

Zeitraum: Schuljahr 2002/03 (ab 3.11. 2002)

Beteiligte Klassen: 1A, 1B, 2A, 3A, 3B

Themenschwerpunkt: »Funktionen*

IMST?- S3 - Begleiterin: Dr. Helga Jungwirth

Details: http://imst.uni-klu.ac.at/schwerpunktprogramme/s3/start.php

Fragen, die uns interessieren, und auf die wir Antworten finden/geben
maochten:

» Welche Themen wéahlen Schilerinnen eigensténdig und erbringen dazu
Leistungen

Was interessiert Schulerlnnen im Zusammenhang mit Mathematik
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» Konnen Schularbeiten in der derzeitigen Form durch neue Formen der
Leistungsbeurteilung ersetzt werden

Wie wirkt sich das Abgehen von Schularbeiten als wichtigster Bewertungsform
auf das Lernklima aus

» Welche Themen im Mathematikunterricht sind geeignet, die Schilerlnnen in ihrer
Lebensbewaéltigung zu starken

» Wie erreichen wir nachhaltige Kompetenz- und Horizonterweiterung bei den
Schulerlnnen

> Wird die Eigentatigkeit der Schilerinnen durch LOB angeregt ,wenn sie fir ihren
Lernfortschritt und ihr Leistungsniveau selbst verantwortlich sind.

Wahlen Schulerlnnen vermehrt das Minimum oder wollen sie héhere
Leistungsniveaus erreichen.

Wie verandert sich die Lehrerinnenrolle, wenn diese hauptséachlich als
Betreuerlnnen und Helferlnnen agieren, und nicht mehr als Priuferinnen.

ZIELE des LOB - Projektes

» Unser Unterrichtsmodell basiert auf leistungsorientierter Bewertung durch die
Erreichung von Lernzielen bzw. auf aktiver Schilerinnenbeteiligung im und
aul3erhalb des Unterrichtes

» Unser Unterrichtsmodell versucht méglichst umfassend eigenverantwortliches
Erwerben von Kompetenzen bei den Schilerinnen zu erreichen, die nachhaltig
zur Lebensbewaltigung wirksam bleiben.

Dies soll durch variable Unterrichtsformen erreicht werden, in denen die
Eigenaktivitat der Schilerinnen die Hauptrolle spielt.

Die Unterrichtsgestaltung soll jedem Schuler/jeder Schulerin individuell sowohl in
der inhaltlichen Gestaltung wie auch im methodischen Zugang maximal gerecht
werden.

» Prifen wird ersetzt durch gemeinsam festgelegte Kriterien fiir die
Leistungserbringung, die den einzelnen Notenstufen zugeordnet wird.
Die Entscheidung zum Erlangen einer Notenstufe liegt in der Eigenverantwortung

der Schilerinnen.
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LOB hat die Zielsetzung, die im Lehrplan formulierten allgemeinen Bildungsziele
(Kompetenzen) anzustreben und auch nachhaltig zu erreichen

Die Methoden, mit denen wir Daten gewinnen bzw. mit denen wir
unsere Erfahrungen nachweisen:

Erhebung und Auswertung von Stellungnahmen der Schilerinnen zu Beginn und
zum Abschluss des Projektes

Elternbefragungen (1 Elternabend im 1. Semester (?), bei Interesse auch gegen
Ende des 2. Semesters).

Sammlung von Eigenleistungen der Schilerinnen der einzelnen Klassen:
,Leistung spricht fur sich selbst*

Personliche Stellungnahmen des LOB — Teams zum Projektverlauf
((Zeitweise) Fuhrung eines Projekttagebuchs)

Schriftliches Festhalten der Aussagen von Eltern bei Sprechstunden und an
Sprechtagen

Der Zeitplan, nach dem wir vorgehen mdéchten:

Schilerlnneninterviews, ev. Videoaufnahmen ab Janner 2003
(Durchgefiihrt von Helga Jungwirth)

Elternfragebogen, Interviews (Helga Jungwirth)

Kontinuierlicher Nachweis der Eigenleistung von Schulerinnen: Listenfiihrung,
Sammlung der Eigenleistungen der einzelnen Klassen in Mappen

Veroffentlichung / Prasentation der Dokumentation: Herbst 2003

Mag. Theresia Aistleitner Prof. Hansjorg Kunze
Dietach, 29.11. 2002 Graz, 29.11. 2002
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4.2 Informationsblatt Inhaltsverzeichnis

Liebe Schiulerin, lieber Schiiler!

Dein Arbeitstagebuch ,Mathematik im Uberblick* und dein Leistungsblatt bieten dir und deinen Eltern
bzw. Erziehungsberechtigen jederzeit Einblick in deinen Leistungsstand.
Es obliegt deinem Engagement und deiner Eigeninitiative, welche Notenstufe du erreichst.

ZIEL des UNTERRICHTS sind deine Entwicklung und Férderung von

- Eigenverantwortung

- Selbststandigkeit

- sozialer Kompetenz

- Kreativitat

- Individualitat

- Kommunikationsféahigkeit

- Verstandnis fur mathematischen Methoden zur Erkentnisgewinnung

- Erkenntnis des Nutzens von mathematischem Wissen und Kénnen im alltaglichen Leben
- Freude am Lernen

GRUNDLAGEN der LEISTUNGSBEURTEILUNG sind:

Sachkompetenz

Selbstkompetenz

sozial-kommunikative Kompetenz

methodische Kompetenz

die standige Beobachtung der Mitarbeit im Gesamtbereich des Unterrichtes
eigenstandig erbrachte Leistungen nach Kriterien

die Erreichung aller vorgegebenen Lernziele

die selbststéandige Fuhrung des Leistungsnachweises in

~Mathematik im Uberblick“ und des Leistungsblattes

Notenschlissel fir die Leistungsbeurteilung:
Die Beurteilung mit ,Nicht gentigend” erfolgt, wenn nicht ALLE vorgegebenen Leistungen fir die
Note ,Geniligend” erbracht werden.

Grundlage fur die Note ,Geniigend”:

Die Schilerin /der Schuler erfillt iberwiegend die nach MalRgabe des Lehrplans gestellten
Anforderungen in der Erfassung und Anwendung des Lehrstoffes sowie in der Durchfiihrung der
Aufgaben

Grundlage fur die Note , Befriedigend":

Die Schdlerin /der Schuler erfillt die nach MaRRgabe des Lehrplans erfullten Anforderungen in der
Erfassung und in der Anwendung des Lehrstoffes sowie in der Durchfiihrung der Aufgaben in den
wesentlichen Bereichen zur Ganze. Mangel in der Durchfiihrung werden durch merkliche Ansatze zur
Eigenstandigkeit ausgeglichen.

Grundlage fir die Note , Gut":

Die Schilerin /der Schiuler erflillt die nach MalRgabe des Lehrplans gestellten Anforderungen in der
Erfassung und in der Anwendung des Lehrstoffes sowie in der Durchfiihrung der Aufgaben in
Uber das Wesentliche hinausgehendem Ausmalf3 und zeigt, wo dies mdglich ist, merkliche Anséatze
zur Eigenstandigkeit bzw. bei entsprechender Anleitung die Fahigkeit zur Anwendung seines
Wissens und Koénnens auf fir ihn neuartige Aufgaben.

Grundlage fir die Note , Sehr qut”:

Die Schilerin /der Schuler erfillt die nach Mal3gabe des Lehrplanes gestellten Anforderungen in der
Erfassung und in der Anwendung des Lehrstoffes sowie in der Durchfiihrung der Aufgaben in weit
Uber das Wesentliche hinausgehendem Ausmalf3 und zeigt, wo dies mdglich ist, deutliche
Eigenstandigkeit bzw. die Fahigkeit zur selbststandigen Anwendung seines Wissens und Kénnens
auch fir ihn neuartige Aufgaben.
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4.3

Ich bin LOB — Schilerin Inhaltsverzeichnis

Das Lobsystem nach einem Schuljahr:

Ich bin jetzt seit einem Jahr Lobschiilerin® und bin eigentlich

sehr zufricden damit. Ich habe am Anfang dieses Schuljahres auch
einen ,Lobaufsatz" geschrieben und zu den Aspekten die ich damals
geschrieben habe bin ich noch imimer der selben Meinung!

Aber ich kann noch vieles hinzufiigen. Es gibt noch sehr viel Positives
zum Lobsystem zu sagen! Natiirlich gibt es auch ein paar Negative
Eigenschaften, aber solche gibt es natiirlich bei jedem anderen
System auch!

Was mir am Lobsystem so gefdllt, ist, dass man sich sehr viel selbst
erarbeiten soll. Man sitzt nicht nur im Unterricht und schreibt
einfach mit und ldsst sich berieseln, sondern man kann aktiv
mitarbeiten! Z.B. die Din- Formate oder die Beschiftigung mit den
Verpackungen fand ich sehr interessant! Das Lernen wird somit auch
ein SpaB. Ich glaube mit dem Lobsystem kann man den Unterricht viel
interessanter gestalten. Die Kreativitdt wird viel mehr geférdert!
Was ich noch sehr gut finde, ist das Leistungsblatt. So kann jeder
Schiiler selber eintragen was er zum Unterricht beigetragen hat und
kann auch gleichzeitig immer nachschauen wo er momentan steht. Die
Persdnlichen Eintragungen habe ich persénlich auch als eine sehr gute
Idee empfunden. Es ist sehr wichtig, dass sich die Schiiler auch
selbst einschidtzen kénnen!

Was ich noch sehr an Ihnen schitze ist das Sie sich mit der Arbeit
der Schiiler auseinander setzen. Z.b die Port- Folio Mappe oder die
Riickmeldungen der Schiiler finde ich tolll

Das einzige was mir noch nicht so gefillt, sind die Schularbeiten. Da
sollte man vielleicht noch ein bisschen daran feilen. Was mir von
Anfang an nicht so gefallen hat, war, dass die Rechenvorginge nicht
gezdhlt werden. Wenn ein Schiiler ein Beispie! versteht, sollte das
mehr geschidtzt werden! Wegen einen kleinen Rechenfehler sollte da
nicht das ganze Beispiel gleich als falsch gerechnet werden. Es sollte
mehr das Verstehen der Schiiler zdhlen als nur die Ergebnisse! Wenn
2 Schiiler die selben Noten auf einer Schularbeit bekommen, der .
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4.4 Leistungsblatt inhaitsverzeichnis

1

L Meine Leistungen in  |..%2Klasse

Name: Hekene Domholes Mathematik 1. Semester
Datum Aﬂdﬁ'LﬂSﬂJﬂﬁ Stufe r
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4.5 Eigenleistungen Inhaltsverzeichnis
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freiwillige Aktivitat

[Diesel |Privattankstelle |JET in Graz
40
Liter 0,649 0,736 35
SLiter 3,245 368 30
[10Liter 6.49] 7,36| 25 [ T————
15Liter 9,735| 11,04 20 —
[20Liter 12,08| 14.72| 15
25Liter 16,225 184] 1°
30Liter 19,47 2208 °
35Liter 22,715 25_'_|,7e
;‘m 25,96 20,44 0,. J # .#. f
45Liter 29,205) 33,12 <
[50Liter 32,45 36,8|
[Benzin _|Privattankstelle |JET in Graz
45
[1Liter 0,789| 0,836| ;_g
5Liter 3,945 4.18)
0Liter 7,80 i E
15Liter 11,835 1254 20 —8— JET in Graz
20Liter 15,78 16.72| 15
25Liter 19,725 20,9] 10
30Liter 23,67] zs_"],oa g
35Liter 27,615 29,26 ;
40Liter 31,56 33,44 @,"‘ @,é
45Liter 35,505 37,62 e &
50Liter 39,45 218
super  |Privattankstelle [JET in Graz
45
[1Liter 0,798 0,85 40
5Liter 3,99 4,2 g
[10Liter 7,08 (X [
15Liter 11,97 12,84 20
20Liter 15,96 1712 15
[25Liter 10,05 214 10
30Liter 23,94 25 5
35Liter 27,93| 29, °
40Liter 31,92 34,24 ’?y‘ ‘py‘
a5Liter 35,9 38,52 &’ &
50Liter 39,9] 42,8
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4.6 Schularbeiten Inhaltsverzeichnis

3A

2. Schularbeit 22.1.2003

Thema: Exponentialfunktionen

Lernziele:

»Geniigend": Graphische Darstellung von Exponentialfunktionen
interpretieren/diskutieren kénnen

.Befriedigend": selbst Exponentialfunktionen graphisch

darstellen und interpretieren kénnen Anzahl der nicht zerfallenen Keme

O

0

O

O

»Gut“: Funktionen verdndern kénnen
»Sehr gut“: in graphischen Darstellungen
GesetzmaRigkeiten erkennen

. ,Geniigend“

Das Diagramm zeigt die Zerfallskurven
der radioaktiven Elemente

Co 60 und Césium 137

Interpretiere die beiden Zerfallskurven:

Cs 137

Gib die Zeiten an, zu denen die Anzahl der
nicht zerfallenen Kerne fiir Co 60 auf

die Halfte, ein Viertel, ein Achtel gesunken ist. i Jahre
Vergleiche den Kurvenverlauf der beiden radioaktiven 0 5 10 15 20 25 g3 !
Elemente und formuliere daraus 2 Aussagen. )

Nach dem Reaktorunfall von Tschernobyl wurde geraten, auf den Konsum von Pilzen

zu verzichten, da diese Casium aus dem Boden aufnehmen. Ist dieser Aufruf noch

aktuell? Begriinde deine Antwort aus dem Diagramm!

»Befriedigend”:
Die Einwohnerzahl von Steyr betrégt zu Ende des Jahres 2002 (ca) 40 000, die
Einwohnerzahl von Linz (ca) 200 000.

Stelle in einer graphischen Darstellung gegentber:
durch Zuwanderungen verdoppelt sich die Einwohnerzahl von Steyr von Jahr zu Jahr
durch Stadtflucht sinkt die Einwohner von Linz von Jahr zu Jahr um die Halfte

Lies aus dem Diagramm ab, wie viele Jahre es dauert, bis die Stadt Linz (fast)
menschenleer ist

zu welchem Zeitpunkt die Einwohnerzahl von Linz und Steyr gleich hoch ist

zu welchem Zeitpunkt Steyr die derzeitige Einwohnerzahl von Linz erreichen wiirde

3. ,,Gut“:

4. ,,Sehr gut”
1991 wurde die jungsteinzeitliche Mumie ,Otzi* gefunden.
Das Alter von Otzi wurde mit Hilfe der C 14 — Methode bestimmt:

Gegeben ist die Funktion f(x) = (3/2) *
Zeichne die zur y — Achse spiegelsymmetrische Funktion

Ermittle aus dem Diagramm, wie alt eine Mumie ist, bei der noch

C-14 Konzentration

1/8 des radioaktiven C14 vorhanden ist.

Viel Erfolg! 5700 ' 5700 ' 5700 Janre

A:\3A_2.SA_22.1.03.doc
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2A 1. Schularbeit 23.11. 2002

Thema: Vektoren

LERNZIELE fur die Note

,»Genligend*:

Geometrische Fragestellungen mit Vektorrechnung l6sen (L&nge von Strecken, Ortskoordinaten bestimmen)
,.Befriedigend*:

Geometrische Fragestellungen mit VVektorrechnung l6sen (Mittelpunkt einer Strecke, Schwerpunkt eines
Dreiecks)

,Gut*

Satze der Vektorrechnung beweisen kdnnen oder allgem. mathematische Beweise durchfiihren kénnen
»Sehr gut*:

Vektorrechnung anwenden kénnen

1. ,Genlgend”
Gegeben sind von einem Parallelogramm
ABCD die Koordinaten der Eckpunkte A (-7/-7), B (5/ - 2) , D (-3/4)

» Berechne die Koordinaten des Eckpunkts C
» Ermittle die Lange der Diagonalen
» Berechne die beiden Seitenlangen a, b des Parallelogramms
2. ,Befriedigend”
Berechne im Dreieck ABC [ A (-2/2), C (1/4), Mag (-1/1) ]
a) die Koordinaten des Eckpunktes B
b) die Koordinaten des Seitenmittelpunktes Mac
¢) die Koordinaten des Schwerpunktes S
d) die Lange der Schwerlinie durch den Eckpunkt C
3. ,Gut”
Zeige an der Darstellung von selbstgewahlten Vektoren, dass fur die Vektoraddition das
Kommutativgesetz und das Assoziativgesetz gelten.
4. ,Sehr gut”
Zeichne im Koordinatensystem ein Quadrat mit selbst gewahlter Seitenldnge. Lése grafisch und
mit Hilfe der Vektorrechnung die Bestimmung des Quadrat - Mittelpunktes.
e ODER:
Auf dem Bild siehst du in eine Flussigkeit eingetauchte Wiirfel. Auf diese Wiirfel wirken 2 Kréafte:
die Gewichtskraft Fg und die Auftriebskraft F .
a) Vergleiche jeweils die beiden Krafte a) — d)
b) Gib jeweils die Gesamtkraft an und interpretiere daraus, ob der Wiirfel schwebt, sinkt, steigt
oder schwimmt.
[ Der Wirfel 4 Fa
a) schwebt b) sinkt c) steigt und d) schwimmt {
- FA
4 Fa < FG
' & Fﬁ " FG
L]
r FG
FG J
Oder:

Gegeben ist das Dreieck A,B, C[A (2/4), B (4/-1), C (5/1)]

Lése rechnerisch und grafisch:

a) Verschiebe das Dreieck um den Vektor a = (-2; 1)

b) Gib die Koordinaten der Eckpunkte des verschobenen Dreiecks an.
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