Ursula Schatz

Giiste im Unterricht

PFL-Englisch, Nr. 38

IFF: Klagenfurt 1994

Redaktion;

Helga Siebenhofer

Die Hochschullehrginge "Padagogik und Fachdidaktik fiir LehrerInnen" (PFL) sind inter-
disziplinidre Lehrerfortbildungsprogramme der Abteilung "Schule und gesellschaftliches
Lernen" des IFF. Die Durchfithrung der Lehrginge erfolgt mit Unterstiitzung von BMUK,
BMWF und den Pidagogischen Instituten des Bundes in Kirnten und Wien.



Gaste im Unterricht

Inhaltsverzeichnis.

1. Ausgangssituation 2
2. Thesen zum Thema "Giste" im Unterricht 2
3. Forschungsabsicht/-ziel 3
4. Ausganslage 4
5. Datensammlung 5

6. Die Aktivitdten im einzelnen - Beschreibung und Besprechung der Rickmeldungen 5
6.1 Eine ausgeborgte Fremdsprachenassistentin: Terri S. in der 2. Klasse
6.2 Living in the US: Terri again
6.3 The actors' visit: Coffee, please.
6.4 Tierschiitzerinnen: Was SchiilerInnen alles konnen, wenn sie diirfen.

7. Schlufibemerkungen 11

Anhang



1. Ausgangssituation

Dieses Thema wihlte ich nach langem Uberlegen als Gegenstand meiner Studie. Was
endgliltig den Ausschlag gegeben hat, weif ich nicht genau; Forschungsinteresse hat sich mit
Lebensinteresse iiberschnitten; der Zeitdruck diirfte eine Rolle gespielt haben. Und mir war
aufgefallen, daB ich im Schuljahr 1991/92 an der Bildungsanstalt fiir Kindergartenpiadagogik
schon einige "Géste" im Unterricht gehabt hatte und diese Stunden bei den SchiilerInnen gut
angekommen sind.

Den Ausgangspunkt bildeten ganz allgemeine Beobachtungen wie: Heute war jemand in der
Stunde. Es war wirklich sehr lustig. Die Zeit ist zu schnell vergangen. Die SchiilerInnen
haben viel gesprochen. Das machen wir sicher bald wieder einmal. Ich begann zu fragen:

Woher kommt diese Begeisterung?

Was war so gut an dieser Stunde?

Warum mdchten SchiilerInnen ofter Giste haben?

Die Fragen fiihrten dann zu genaueren Beobachtungen, noch mehr Einladungen und der Bitte
um Mitarbeit der SchiilerInnen, was die Beantwortung der Fragen anbelangte. Die Studie ist
allgemeindidaktischer Natur und nicht ausschlieBlich auf den Englischunterricht bezogen. Sie
zeigt verschiedene Aspekte im Zusammenhang mit "Gisten" im Unterricht und ihrem
Einsatz/Besuch: die Sicht der LehrerInnen bzw. SchiilerInnen; das Ziel solcher Veranstaltun-
gen, ihre Wirkung; weiters Fragen der Organisation und des Inhalts.

2. Thesen zum Thema "Giiste" im Unterricht

Dialog:

Gaste wirken in erster Linie gesprachsanregend (und sei es erst nach ihrem Abgang). Weil
sie auflerhalb des Beurteilungssystems stehen, bringen sie Abwechslung in den Unterricht und
setzen neue (auch sprachliche) Akzente. Sie sind interessante "Informationstriger” und
(meist) auch interessierte Besucher; gegenseitiges Fragen und Antworten ist nicht aus dem
Textbuch konstruiert sondern echter Informationsaustausch. Daher ist es mit Gésten moglich,
aus der verfremdeten Situation im Sprachunterricht zeitweise auszubrechen.

Planung:

Gdste sind Menschen; ihr Einsatz kann nur bis zu einem gewissen Grad geplant werden. Sie
sind nicht technische Medien, die man ein- oder ausschalten kann; ihr Besuch kann auch
(vollig anders) ausfallen (als geplant). So bringen sie Spontaneitit mit ins Geschehen. Es ist
jedoch viel Planungsaufwand nétig, bis die Rahmenbedingungen fiir einen Besuch geschaffen
sind (Terminkoordination, Themenvorbereitung, etc.).



Besonderheit der Situation.:

SchiilerInnen kénnen ihre Giste selbst einladen und betreuen. Dadurch kommt es zu einer
neuen Rollenverteilung im Unterricht. Als einladende Gastgeber sind die SchiilerInnen
selbstédndig handelnde Entscheidende, die/der Lehrer/in wird zur/m beobachtenden Begleiter/-
in, der Gast zu der im Mittelpunkt stehenden Attraktion.

Eingeladene "Natives" konnen teilweise die Rolle von Fremdsprachenassistenten iibernehmen.

Wenn es an der Schule keinen solchen gibt, kann ich versuchen Native Speakers einzuladen.
Meine SchiilerInnen empfinden das als "Zuckerl" und akzeptieren deren Kompetenz hinsicht-
lich Sprachkenntnis und Landeskunde bereitwillig.

Géste sind weder Ersatz fiir die LehrerInnen, die sich eine Freistunde gonnen wollen, noch
museale Anschauungsobjekte, die die LehrerInnen ihren SchiilerInnen als lebende Beweiss-
tiicke in den Unterricht mitbringen ("J§, ein echter Native!"). Die unterrichtenden LehrerIn-
nen fungieren als Teilnehmerlnnen, BeobachterInnen oder KoordinatorInnen (Zeit, Ort,
Planung) zwischen den Hauptbeteiligten; die Veranstaltungsleitung und Organisation kann
auch von den SchiilerInnen {ibernommen werden.

3. Forschungsabsicht/-ziel

Anhand von ausgewihlten Situationen aus dem Schulleben versuchte ich zu liberpriifen,
inwiefern oben genannte Thesen zutreffen. Ich wollte herausfinden, ob meine allgemeine
Begeisterung fiir Géste im Unterricht gerechtfertigt ist und was meine SchiilerInnen davon
halten. Weiters interessierte mich genauer, was bei Besuchen als positv bzw. negativ erlebt
wird. Dabei waren folgende Fragenbereiche maBgebend:

1. Was ist das Besondere an der Kommunikationssituation, wenn Giste im Unterricht sind,
und wie niitze ich sie fiir meinen Unterricht?

2. Wie integriere ich Giste in den Unterricht? Wie plane und "organisiere" ich Besuche,
ohne die entsprechende Spontaneitit zu verlieren? Wie rechtfertige ich ihre (seltene,
hdufige, stindige) Anwesenheit mit Lehr- und Bildungszielen bzw. Lehrstoff? Wie finde
ich geeignete Termine?

3. Was éndert sich an der Rollenverteilung?
a)  Welche Rolle haben die SchiilerInnen? Wie sehen sie die Rolle der Giste und wollen
sie sie liberhaupt im Unterricht?
b)  Welche Rolle kommt den Gisten zu? Was konnen, diirfen, sollen sie tun?
¢)  Welche Rolle habe ich? Wie sehen KollegInnen den Einsatz von Gisten (organisato-
rische Probleme, Zusammenarbeit)?



4. Ausgangslage

Diese Uberlegungen ergaben sich im Laufe des Schuljahres 91/92, weil Folgendes "passsiert"
war:

a) Terri S.: Eine ausgeborgte Sprachassistentin (Einheit vor Weihnachten zum Thema Weih-
nachten, zusammen mit der Kollegin in Geographie in der zweiten Klasse/10. Schulstufe).

b) Living in the US: Terri visits us again (10. 6. 1992, 13 - 15 h, in derselben Klasse).

¢) The actors' visit oder "Coffee, please”: Die zwei Schauspieler des Stiickes "The Zoo
Story" von E. Albee der Produktion des Vienna English Theatre sind zu Tee und Krapfen
geladen (eine Stunde im Februar, 3a+b/11. Schulstufe).

d) Tierschiitzerinnen: Ein Miniprojekt in der 1b/9. Schulstufe oder: Was SchiilerInnen alles
konnen ... (Zwei Stunden am Schulschlu, 2. 7. 1992).

Was ist nicht passiert (und warum?):

) Besuch eines Vertreters von Amnesty International in der 3b; vor allem deshalb, weil ich
darauf bestand, jemanden einzuladen, der uns auf Englisch zum Thema informiert. Es
gelang uns zwar, die Plakatausstellung "Aufrufe wider den Tod / AI-Plakate und Motive"
ab 4. 3. 1992 fiir vier Wochen an unsere Schule zu holen, wihrend wir das Wunschthema
anhand des Lehrbuches Make Your Way With English 6. Klasse, Compact Unit 5, bespra-
chen. Allerdings tauchte erst im Juli Name und Adresse jener Amerikanerin auf, die in
Leoben AI betreut. Und zwar: iiber die Mutter einer Schiilerin der ersten Klasse, die
befreundet ist mit der Mutter einer Schiilerin der 3a, also der Parallelklasse jener Klasse,
die jemanden von Amnesty International einladen wollte.

f) Besuch eines Argentiniers, der im Februar zu Besuch bei einer Freundin einer Schiilerin
der 4. Klasse war. Er ist leider zu schnell wieder abgereist.

Folgende Faustregel ist offenbar giiltig: Sind mehr als drei Genetive nétig, um die Ver-
bindung zwischen Besucher und einladender Klasse zu beschreiben, strebt die Geschwindig-
keit der Informationsiibermittlung gegen null. Der Weg von Idee ("Konnten wir dazu nicht
irgendjemanden einladen?") zum Termin fiir einen Besuch ("Am ersten Donnerstag im Mai
organisieren wir uns eine Doppelstunde, weil er/sie Zeit hat zu kommen") ist zu weit.



5. Datensammlung

Angeregt durch das Seminar, das Buch LehrerInnen erforschen ihren Unterricht von Herbert
Altrichter und Peter Posch (1990), sowie das erste Regionalgruppentreffen gibt es

- SchillerInnenriickmeldungen in Form von Kurzfragebdgen zum Besuch der Schauspieler
(Ba+b).

- léngere, personliche Stellungnahmen zum Besuch von Terri (war eine Englischhausiibung,
damals noch nicht mit der Studie im Hinterkopf).

- Mehrmalige Anfragen im Schulgemeinschaftsausschuff von Elternseite, warum unsere
Schule keinen Fremdsprachenassistenten hat.

- Memos meinerseits

- Postkarten von den Schauspielern aus London an die SchiilerInnen.

- Riickmeldungen zum Besuch von Terri am 10.6. in Englisch/Deutsch vom selben Tag.

- Rickmeldungen zu den 2 Besuchen von Terri S. vom 6. 10. 1992, also vom darauffolgen-
den Schuljahr.

6. Die Aktivititen im einzelnen - Beschreibung und Besprechung der
Riickmeldungen

6.1 Eine ausgeborgte Fremdsprachenassistentin: Terri S. in der 2. Klasse (27 Schiile
rinnen)

Dieser Besuch stand sozusagen am Anfang dieser Studie. Eine Kollegin sprach mich an, ob
ich an einer gemeinsamen Einheit Englisch/Geographie zum Thema "Amerika" interessiert
ware. In Geographie wiirde sie gerade die USA behandeln und kénnte dazu eine Amerikane-
rin einladen. Am 16. 12. 1991 besuchte uns dann Terri, die schon zwei Jahre Erfahrung als
Fremdsprachenassistentin an Osterreichischen Schulen hat. Dem Besuch gingen zwei kurze
Planungsgespréche voraus, in denen ein geeigneter Termin gesucht und das Thema abgesteckt
wurde. Terri wurde gebeten, anhand der Landkarte zu erkliren, woher sie stammt, ein
bifichen iiber ihre Heimat zu erzihlen, auf Fragen einzugehen und dann {iber Weihnachten
in Amerika zu sprechen. Das Honorar wurde vom Schulerhalter zur Verfiigung gestellt.

Es ist nicht einfach, einen Termin zu finden, an dem beide Lehrerinnen zwei Stunden in der
Klasse sein kdnnen, ohne daf fiir eine der beiden suppliert werden muB. Da dieser Besuch
noch "unbelastet” von irgendwelchen Studien stattfand (im nachhinein betrachtet aber das
Thema bestimmte), mochte ich aus der Erinnerung berichten, was passiert war.

Die Einheit hatte groBe Wirkung: einerseits klassenintern, andererseits nach auBen zu den
anderen Klassen und zu manchen Eltern. Begeisterung herrschte vor allem dariiber, daB man
Englisch von einem Native Speaker auch leicht verstehen kénnte, daB man sich ausdriicken
und Fragen stellen konnte und Persdnliches erfuhr (Fotos von Terris Familienfest zu Weih-
nachten). Terri erzdhlte die Geschichte von Rudolph, the Red-Nosed Reindeer und Santa



Claus auswendig, wie sie sie amerikanischen Kindern erzihlen wiirde. AnschlieBend lernten
wir noch Carols ohne Textunterlage, wobei einige Schiilerinnen gleich zur Gitarre griffen
und Terri, die zugab, nicht gut singen zu kénnen, sofort unterstiitzten. ("The Twelve Days
of Christmas").

Bereits in der Pause nach der ersten Stunde sprach sich die Nachricht, daf wir einen sym-
pathischen Gast hétten, herum. Die anderen Klassen wollten wissen, ob Terri auch zu ihnen
kdme. Ich war iiberrascht, wie schnell Terri die recht groBe Gruppe in ein Gesprich ver-
wickeln und mit der Weihnachtsgeschichte fesseln konnte. Aus den Riickmeldungen vom
Oktober 1992 (fast einem Jahr spiter) sicht man, daB bei dieser sehr emotionell erlebten
Einheit zu landeskundlichen Inhalten viele Details in Erinnerung geblieben sind.

In der néchsten SGA-Sitzung kam die Anfrage vom Elternverein, warum unsere Schule keine
Sprachassistentin hitte. Der Elternverein hat sich im Schuljahr 1992/93 angeboten, die
Kosten dafiir zu iibernehmen, daB jede Klasse einmal die Gelegenheit hat, eine Einheit mit
einer "ausgeborgten" Fremdsprachenassistentin zu erleben.

6.2 Living in the US: Terri again
Terminplanung.

Da die Stunde vor Weihnachten ein groBer Erfolg war, hatten wir beschlossen, Terri sofort
noch einmal einladen. Tatsdchlich verging fast ein halbes Jahr, bis wir einen geeigneten
Termin fanden: alle Schularbeiten waren geschrieben, die sonst geteilte Klasse (26 Schiilerin-
nen, 5 fehlen) war fiir Mittwoch nach den Pfingstferien zusammengelegt worden; somit
standen uns zwei volle Stunden am Nachmittag (6. und 7. Stunde, von 13-15 Uhr) zur
Vefiigung.

Vorbereitung:

Einige Stunden zuvor hatten wir begonnen, das Thema "Houses" zu besprechen (Compact
Unit 4, Make Your Way With English, 5. Klasse). Die Schiilerinnen lernten englische Hauser-
typen kennen und horten die Horiibung ("Differences in housing between England and
Austria"). Allein oder zu zweit zeichneten sie ihr Traumhaus, das mit den entsprechenden
englischen Vokabeln versehen auf Plakate geklebt wurde.

Terri S. wurde {iber das Thema informiert und von mir kurzfristig eingeladen. Die Schiile-
rInnen waren in die Organisation nicht eingebunden.

Besuch:
Terri kommt 15 Minuten vor Ende der Mittagspause in die Klasse. Die Schiilerinnen wissen,

daB ich eine Studie zum Thema Giste (was auch immer das sein soll) schreibe und sind sehr
kooperativ beim Schreiben der Riickmeldebdgen. Am Anfang der Einheit sollen sie ihre
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Erwartungen oder Erinnerungen an den ersten Besuch kurz festhalten, am SchluB verschiede-
ne Fragen beantworten ("What was my general impression? What did I learn? What did I do
during the lesson? Any suggestions?"). Sie durften Englisch oder Deutsch verwenden. Ich
erhielt 21 Bégen und Terris Riickmeldung.

Terri fragt die Schiilerinnen, was auf ihren Plakaten ist und 148t sich erzihlen, was sie iiber
Héuser wissen. Dann zeigt sie Fotos ihres Elternhauses in den Vereinigten Staaten und
erzdhlt, wie sie wohnt und welche Unterschiede zu Osterreichischen Hiusern ihr selbst
aufgefallen sind. Sie zeigt Prospekte eines Immobilienmaklers. Terri kennt die Klasse schon
und plaudert mit den Schiilerinnen. Ich versuche zuerst mich nicht einzuschalten, was mir
immer weniger gelingt, je mehr ich beobachte, wie die Nachmittagsmiidigkeit zu- und die
Aufmerksamkeit abnimmt. Nach einer Stunde machen wir kurz Pause und planen schnell ein
Spiel: Die Schiilerinnen sollen in 4 Gruppen 2 4 - 6 Leute unter Zeitdruck auf einem grofBen
Plakat ein typisch amerikanisches Haus, in dem sie gerne wohnen wiirden, zeichnen und es
mit mdglichst vielen Vokabeln beschriften. Natiirlich gibt es einen Preis zu gewinnen. (In
meinem Fach findet sich etwas brauchbares Siifes).

Die zweite Stunde wird dementsprechend lebhafter: Nach der Spielerklirung haben die
Gruppen 10 Minuten Zeit, um sich die Unterlagen (Immobilienprospekte, Englischbuch,
Vokabelheft) genau anzusehen und auszumachen, was sie gemeinsam moglichst schnell
zeichnen und beschriften werden. Die Unterlagen werden alle eingezogen, der Preis groB
angekiindigt, die Plakatstifte und -papiere ausgeteilt.

Dann lduft der Countdown: Genau nach den ausgemachten 7 Minuten werden die Plakatstifte
(natiirlich nicht, sondern etwas spiter) abgesammelt bzw. den ganz Eifrigen entrissen. Die
Gruppen stellen ihre Hiuser vor, Terri hort sich ihre Prisentation an, begutachtet die Details
und englischen Wérter und kiirt die Siegergruppe. (Es war die mit dem Basketballkorb auf
der Doppelgarage, was nie erwihnt worden war, aber aufmerksamen Fernseherinnen von
"Wunderbare Jahre" etc. natiirlich nicht entgangen ist.)

Die Riickmeldungen.

Von den 21 anonym beantworteten Blittern waren 8 ausschlieBlich auf Deutsch, 1 auf
Englisch und 12 gemischt geschrieben (und zwar die Erwartungen zu Beginn der Stunde auf
Deutsch und die Beantwortung der englischen Leitfragen nach der Stunde auf Englisch).

Daraus konnte man schlieen, daB durch die Anwesenheit eines englischsprachigen Gastes
immerhin mehr als die Hilfte der Schiilerinnen zum Umsteigen auf die Fremdsprache
motiviert wurden. Fast alle Erwartungen waren positiv bis hochgespannt aufgrund der Er-
innerung an Terris ersten Besuch. Zwei duBerten Angst, ob sie sie wohl verstehen wiirden.
12 beschrieben die Einheit mit " interesting, funny, exciting”, 2 mit "boring". 6 meinten, sie
hatten viel gelernt, insbesondere Vokabeln und Hintergrundinformation. 11 wollen &fter
Géste im Unterricht, weil es "interessant, abewechslungsreich und informativ” ist und weil
man "jemanden flieBend Englisch sprechen héren kann". Einzelne stellten fest, daB wir mehr
spielen als reden sollten, daf zu wenig Gelegenheit zum Sprechen war, daf "man freier wird
und sich mehr merkt". Individuelle Aussagen wie "Ich weiB jetzt, daB ich mehr Worter
lernen muB" und "We should sit in a circle", "Terri eignet sich besonders gut als Gast, weil
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sie lustig ist und in einfacher Sprache iiber sich selbst erzihlt" sollen als Beispiele erwihnt
werden. Die Stunden wurden als locker und ungezwungen empfunden, die Schiilerinnen
hatten das Gefiihl, alles fragen zu kénnen. "Ich méchte, daB ich auf meine Fragen auch
ausreichende Antworten bekomme und vor allem, daB wir viel SpaB miteinander haben".
Diese Erwartungshaltung scheint jedoch etwas hoch gewesen zu sein: Die Riickmeldung "I
don't like to speak so long. Es wire besser, mehr zu unternehmen (Lieder singen)" zeigt,
daB ein lockeres Gesprach mit einer so groBen Zahl von Teilnehmerinnen nicht zur Zufrie-
denheit aller moglich ist.

Personliche Beobachtungen, insbesondere zum Thema "Planung und Organisation": Es ist
immer spannend zu erleben, wie motivierend Schokolade und Zeitlimits auch auf 17jahrige
wirken konnen. Die Planung war spontan und wenig aufwendig. Ich hatte kein klar definier-
tes Unterrichtsziel, aber die Erwartung, daB der Besuch sich belebend auf die Unterrichts-
miidigkeit auswirkt. Im nachhinein betrachtet wurde ziemlich viel erreicht: SpaB mit Englisch
- und das in der GroBgruppe, zwischen 13h und 15h, am Tag nach den Pfingstferien;
Kenntnis von neuen Wortern und deren Vertiefung durch aktive Verwendung und spieleri-
schen Einsatz (Zeichnen, Wettkampfsituation); erginzende Information zum Thema Wohnen
in den USA; das Erlebnis, Englisch zu verstehen und sich selbst ausdriicken zu konnen;
Abwechslung und Motivation, aus dem Stundentrott auszubrechen. Zusitzlich erlebten die
Schiilerinnen eine Einheit, in der ich allein durch die Anwesenheit von Terri (auch schon aus
Hoflichkeit ihr gegeniiber) konseqent Englisch verwendete und nicht auf deutsche Fragen
reagierte.

Was bleibt in der Erinnerung ?

Am 6. 10. 1992 bat ich die Klasse um kurze Riickmeldungen (Leitfrage "What do you
remember about Terri's visits?"). Ich erhielt insgesamt 26 Antworten; 10 sehr ausfiihrliche
Riickmeldungen (davon 6 in Englisch), 12 Riickmeldungen zwischen 6 und 12 Zeilen (davon
10 in Englisch) und 4 sehr kurze Antworten (je 2 in Deutsch und Englisch). Auffallig ist, daB
sich 14 daran erinnerten, daB Terri aus Cincinnati stammt; 23 erwihnten die 2 Themen und
dafl wir Weihnachtslieder sangen und ein Spiel spielten; 7 schrieben dariiber, daB man Terri
gut verstehen konnte; 7, daf unser Gast sehr lustig/nett sei; 5, daf es Merci zu gewinnen
gab. Aber auch ganz eigenartige Gespréchsdetails blieben im Gedichtnis, z. B. da8 es eigene
"card-shops" in den Shopping Malls gibt, wo man das ganze Jahr iiber Weihnachtskarten
kaufen kann.

6.3 The actors' visit: Coffee, please.

In der Ankiindigung des Englischen Theaters las ich davon, daB es erwiinscht ist, die
Schauspieler nach der Vorstellung zu einer Diskussion und/oder Tasse Tee einzuladen. Die
3b (Il. Schulstufe, 16 SchiilerInnen) war sofort dafiir und formulierte im Jinner eine Ein-
ladung, die anschlieBend auch von einer Schiilerin selbst verschickt wurde. Die Zusage der
zwei Schauspieler erhielt ich telefonisch.



Zum Ablauf:

Nach der Auffiihrung am 1I. 2. 1992 helfen wir den beiden Schauspielern, die Biihne ab-
zubauen und in ihr Auto zu verladen. AnschlieBend gehen wir zuriick in die Schule, wo in
einer Klasse schon ein Sesselkreis, Techiferl, selbstgebackene Faschingskrapfen und Kuchen
vorbereitet werden. Auch die Parallelklasse ist eingeladen, da ich sie in der "Besuchszeit"
unterrichten miBte. Offiziell haben wir fiir den Besuch die 6. Stunde (13hl5 bis 14h05)
reserviert, beginnen aber schon friither und héren etwas spiter auf: Gastebesuche lassen sich
nicht so leicht in Schulstundenschemata einfiigen. Im Gegensatz zu LehrerInnen und Schii-
lerInnen sind sie nicht durch Schulglockensignale konditioniert.

Organisatorisch sind die SchiilerInnen von der Planung der Einladung bis zur Durchfiihrung
sehr stark eingebunden (Ich kiimmerte mich nur um den Termin, den "Kettle" und den
Transport der Géste). Anfangs sind die SchiilerInnen damit beschiftigt, Teehéfer] zu halten
und Faschingskrapfen und Kuchen herumzureichen; aber schlieBlich sitzen alle. Die Schau
spieler hitten lieber Kaffee. Das ist nicht geplant, 148t sich aber dennoch organisieren.

Es ist nicht leicht, das Gesprich in Gang zu bringen und auf Englisch umzusteigen. Die
Runde (33 Personen) ist etwas zu grof. Als kleine Hilfe haben wir ein Fragespiel (fiir alle
Fille) vorbereitet: In einem Becher befinden sich Fragen auf Englisch, die die SchiilerInnen
reihum an die Schauspieler stellen. Erst zogernd wagen einige, spontan zu fragen. Ich bin
mir nicht sicher, wie viele SchiilerInnen die Antworten richtig verstehen. Die Atmosphire ist
etwas gespannt, die SchiilerInnen scheinen unsicher, die Giste ebenfalls. Erst am Schluf, als
die meisten zusammenrdumen und die Klasse verlassen, ergibt sich im kleinen Kreis ein
angeregtes Gesprach.

Beobachtungen.

Ich hatte das Gefiihl, daB die zwei Schauspieler mehr aus PflichtbewuBtsein als aus Interesse
der Einladung nachgekommen waren. Sie beantworteten zwar die an sie gestellten Fragen,
fragten selbst aber kaum und erzihlten auch nichts von sich aus.

Aus den 16 Kurzriickmeldungen der einladenden Klasse ergibt sich iiberraschenderweise, daf
der Besuch insgesamt als interessant und abwechslungsreich (7), zumindest als nicht langwei-
lig empfunden wurde (1). Drei SchiilerInnen beobachteten, dafi die Schauspieler gelangweilt
schienen und nur sprachen, wenn sie gefragt wurden, zwei, daB der Anfang etwas steif bzw.
schwierig war. Zwei SchiilerInnen fanden die Zeit zu kurz. Einer fand es interessant zu
sehen, wie unterschiedlich die Schauspieler auf der Biihne und bei ihrem Besuch in der
Schule wirkten.

Obwohl die Giste sich herzlich und iiberzeugend bedankten und verabschiedeten (und spiter
auch eine nette Postkarte aus London schickten), driickte eine Schiilerin ihre Zweifel am
Erfolg der Aktion so aus: "I had the impression that they were bored. Perhaps we should
have done something else, but what? I don't know!" Entweder formulierten die SchiilerInnen
ihre Kritik sehr zuriickhaltend (aus Hoflichkeit oder weil sie wollten, daB solche Besuche
auch in Zukunft stattfinden?), oder meine Beurteilung der Situation deckte sich tatsichlich
nicht mit der der SchiilerInnen.



6.4 Tierschiitzerinnen: Was Schiilerinnen alles konnen, wenn sie diirfen.

Zum Schluf ein Beispiel aus dem Deutschunterricht einer Kollegin: Die Klasse (1b/9.
Schulstufe, 18 Schiilerinnen) hatte in Gruppen Zeitungen zu frei gewahlten Themen gestaltet.
Die Gruppe "Tiere und Umwelt” war so aktiv und begeistert von ihrem Thema, daB sie unter
anderem beschloB, sich T-Shirts zu malen, ihre Zeitung an interessierte Eltern zu verkaufen
und Fachleute zu diesem Thema einzuladen.

Organisatorisch hat meine Kollegin iiberhaupt nicht eingegriffen, wenn man von der Termin-
suche absieht. Sie hat nie personlich Kontakt mit den zwei Eingeladenen aufgenommen, da
die Schiilerinnen versicherten, alles sei bedacht (Einladung und Riickversicherung wegen des
Termins, Finanzielles, Verstindigung der Direktion und der betroffenen Lehrpersonen).
Leider standen nur zwei Stunden (2. 7. 1992, 8h- 10h) zur Verfiigung, da anschlieBend eine
Theaterexkursion nach Graz geplant war, an der auch die einladende Klasse teilnahm.
Organisatorisch klappte alles wunderbar; die Schiilerinnen wie Eingeladenen waren ver-
1aBlich.

Die Besucher waren zwei arbeitslose Lehrerinnen, die beim Aktiven Tierschutz Steiermark
Aufklérungsarbeit in Schulen betreiben. Sie hatten einen Vortrag mit anschlieBender Diskus-
sion und eine Filmvorfiihrung geplant, waren aber iiberrascht von der intensiven Teilnahme
und Vorbereitung der Schiilerinnen. Als sie bemerkten, wie grof} das Bediirfnis nach Diskus-
sion war, zeigten sie sich flexibel und stellten ihr Programm entsprechnd um.

Die zur Verfiigung stehende Zeit schien allen zu kurz. Aus den neun Riickmeldungen, die die
18 Schiilerinnen teilweise zu zweit ausfiillten, geht deutlich hervor, daB allen bewuBt war,
wer das Mini-Projekt initiiert und organisiert hatte. "Die Idee kam von den Internatsschiile-
rinnen, die die Zeitung "HELP ME" zum Thema Gewalt gegen Tiere gestalteten. Sie riefen
Frau Propst aus eigener Initiative an, welche uns die zwei Lehrerinnen schickte." Den
Schiilerinnen ist aufgefallen, daB die zwei vortragenden flexibel in ihrer Programmgestaltung
waren und die Deutschlehrerin in eine andere Rolle schliipfte. Organisation, Idee und Thema
wurden in allen neun Riickmeldebdgen gelobt ("Es ist bereichernd, engagierte Leute kennen-
zulernen", "unbedingt mit anderen Themen wiederholen" , "Gutorganisiert, gut vorbereitet").

Zur Rolle der Lehrerin:

"Unsere Lehrerin schliipfte in die Rolle einer Schiilerin, diskutierte eifrig mit und stellte auch
Fragen." "Frau Kropf teilte uns nur den Termin mit, empfing dann die zwei Damen, fiihrte
sie in die Klasse und stellte sie uns vor und hielt wihrend der zwei Stunden alle unerwiinsch-
ten 'Besucher' von der Klasse fern." "Sie hat bei der Organisation geholfen, indem sie ihre
Stunden opferte und um Zeit bat. Sie hat viele interessante Zwischenfragen gestellt. AuBler-
dem hat sie das Thema mit uns vorher behandelt." Diese Klasse konnte so ihr Talent zu
Engagement, Selbstindigkeit und Eigeninitiative zeigen.
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7. SchluBbemerkungen

Was konnen Giste also im Unterricht bewirken?

Alle oben genannten Beispiele aus dem Schulleben zeigen, daf} Giste den Unterricht inhalt-
lich wie organisatorisch auflockern. Das kann allerdings als angenehm oder auch als storend
empfunden werden.

Schwierigkeiten treten hiufig dabei auf, wenn man geeignete Termine oder Geldquellen
sucht, kaum jedoch bei der Suche nach interessierten und interessanten Gésten. Unterrichts-
stunden und geteilte Klassen miissen zusammengelegt, Supplierungen vermieden, priifungs-
und schularbeitsfreie Tage gefunden werden. N euralgische Termine wie Schulanfang (solange
es einen provisorischen Stundenplan gibt), kurz vor oder nach Feiertagen, nach Beurteilungs-
konferenzen, sowie Nachmittags- und Randstunden bieten sich an. Ein gewisser Planungsauf-
wand fiir Besprechungen und Vorbereitungen fiir das "Ereignis" sind notwendig.

Gaste sind Informationstriger, wecken Neugierde und férdern aktives Frageverhalten.
Gespréche und Diskussionen mit Gisten sind interessant, weil dem Gast eine gewisse Fach
kompetenz zuerkannt wird, die die/der Lehrer/in durch ihr/sein Interesse (Mitdiskutieren)
unterstreicht. Entscheidend sind die Personlichkeit der Giste und ihre Bereitschaft, auf die
SchiilerInnen und die Situation einzusteigen. Aufgezwungene "Pflichtiibungen" sind weder fiir
die Giéste, noch die SchiilerInnen, noch die/den Lehrer/in von besonderem Erlebniswert.

Die Unterrichtsform sowie die traditionelle Rollenverteilun g von LehrerInnen und SchiilerIn-
nen dndern sich. Es ist fiir SchiilerInnen relativ einfach, dabei eine aktive Rolle zu iiber-
nehmen. Sie konnen Inhalte (mit)bestimmen, selbsttdtig planen und durchfithren. An mir
selbst kann ich beobachten, wie ich lerne, mehr und mehr Kompetenzen abzugeben und mich
aus dem Zentrum des Unterrichtsgeschehens zurlickziehe, um daran teilzunehmen und
mitzumachen oder es zu beobachten. Ich genieBe es, zwischendurch aus der Rolle der Pilotin
oder Kopilotin in die des Fluggastes zu wechseln. Es ergibt sich auch héufiger die Moglich-
keit zu fécheriibergreifenden Aktionen (vgl. Gast aus Amerika - KollegInnen aus Englisch
und Geographie konnen ihr gemeinsamen Stundenkontingent fiir einen lingeren Besuch
niitzen),

Als gelungen bezeichne ich einen Besuch, der mehr als einen der folgenden Bereiche

abdeckt:

- Englischunterricht ist Sprachunterricht und soll daher Kommunikation férdern;

- personliche Konfrontation mit Themen und Gespréachspartnern, besonders in der Fremd-
sprache ermoglichen;

- Interesse und Aktivitit von SchiilerInnen fordern;

- Aktionen zulassen, die von besonderem Erlebniswert sind und auBerhalb des Beurteilungs-
systems stehen.

Ursula Schatz

BG/BRG Klusemannstr. 25
8053 Graz
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